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Sprawozdanie z badania
gimnazjalnych podrecznikow
do jezyka polskiego

Magdalena Kowalska

Tekst niniejszy jest podsumowaniem pracy zespotu recenzentow
(Witold Glowacki, Justyna Gorny, Katarzyna Nadana, Przemystaw
Pietrzak, Magdalena Kowalska). Pragne oméwi¢ kilka zagadnien,
ktére w trakcie naszej] pracy okazaly si¢ najbardziej
problematyczne. Musz¢ zaznaczy¢, ze jesli wigcej tu bedzie o
wadach niz zaletach podre¢cznikow, to dlatego, ze tam, gdzie
wszyscy si¢ zgadzamy, nie ma juz nad czym dyskutowaé. A
wszyscy zgadzaja si¢ co do tego, ze w podrecznikach szkolnych nie
powinny pojawia¢ si¢ poglady ksenofobiczne, nacjonalistyczne czy
rasistowskie. Ale nie tylko to. W wigkszo$ci podrecznikow
problematyka innosci, tolerancji i stereotypow jest obecna i
wyraznie wida¢ zmiang, jaka zaszta pod tym wzgledem od 1989
roku.

1.

W badanych przez nas podrgcznikach wida¢, ze metody uczenia
tolerancji 1 unikania stereotypéw w mysleniu o $wiecie mogg by¢
bardzo rozmaite. Wyodrgbnitam trzy takie sposoby i powiem
krotko o kazdym z nich.

Pierwszy to formutowanie problemu wprost i wyjasnianie pojec.
Autorzy podrecznika wyd. Stentor zamieszczaja definicje stow
,»stereotyp”, Lantysemityzm”, ,»holocaust” oraz  tekst
Kotakowskiego O stereotypach narodowych w  rozdziale
poswigconym kulturze zydowskiej. W podreczniku wyd. Juka
poswigcono tym zagadnieniom nieco mniej miejsca, ale pojecie
stereotypu pojawia si¢ w rozdziale dotyczacym kultury i tradycji
chtopow jako warstwy spolecznej. W jednym z polecen czytamy:
,»Sprawdz w stowniku, co to jest stereotyp; opisz przedstawiony w
tek§cie stereotyp chlopa; na przykladzie stereotypu chlopa
udowodnij, ze stereotypy moga by¢ krzywdzace.” W podreczniku
wyd. Znak pojecie to pojawia raz w rozdziale o Cyganach, w
ktorym mowa jest o uprzedzeniach etnicznych i o zhu, ktére moze z
nich wynikna¢, raz przy okazji omawiania tekstu Prokopiusza z
Cezarei z VI w. n.e. dotyczacego Slowian i uznanego przez
autoré6w za niesprawiedliwy i opierajacy si¢ na stereotypach.
Zdarza si¢ jednak, ze kontekst, w ktérym zaprezentowany zostat
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problem stereotypdéw, moze prowadzi¢ do ich utrwalania, a nie
podwazania. Na przyklad w podreczniku Znaku autorzy cytuja
znane, stereotypowe opinie na temat Polakow i prosza uczniow o
dyskusje: ,,Z ktorymi twierdzeniami si¢ zgadzasz? Ktére twoim
zdaniem sg krzywdzace?” Pytanie nie pozostawia pola na refleksje,
ze niektore z przytoczonych opinii §wiadczg o zbyt wygdrowanym
mniemaniu Polakéw o sobie, co wigcej, wynika z niego posrednio,
ze stereotypy krzywdza gléwnie Polakéw. JesteSmy zatem przy
kolejnym, tym razem juz niezweryfikowanym  stereotypie.
Podobnie pojecie tolerancji w pierwszym tomie podrgcznika WSiP
pojawia si¢ co prawda we fragmencie z autentycznej szkolnej
gazetki, ale wartoSciowane jest zdecydowanie negatywnie i
postawione w falszywym $wietle: ,,Bycie tolerancyjnym
przypomina czasem droge przez megke. Czy dozyjemy kiedy$
czasow, gdy sposobem na Zzycie stanie si¢ sympatia wobec
blizniego nie dlatego, ze jest jakiego$ koloru albo wyznaje inng
religi¢, ale poniewaz jest uczciwy, zyczliwy i dobrze wychowany?
Czy w ramach tolerancji pozwola nam by¢ cho¢ troszke
nietolerancyjni?” Rozumiemy, ze jest to krytyka przesadnego
przywigzania do poprawnosci politycznej. A jednak po pierwsze, w
Polsce chyba nie jest ono bynajmniej przesadne, po drugie
natomiast, tak powierzchowna krytyka tej idei nie zostala
zrbwnowazona opisem racji, dla ktorych idea ta powstata.
Najlepsze jak si¢ wydaje jest wyodrgbnienie problematyki
tolerancji w osobnym rozdziale. W takim ujeciu pojgcia te nie
zostajg przypisane do jednej tylko kategorii ludzi: Zydow, chlopow
badZz Polakéw. Tak postapili autorzy podrgcznika wyd. Nowa Era
(kl.2,cz.2), ktory zawiera rozdziat ,,Stereotypy i1 uprzedzenia”,
gdzie znalazt si¢ fragment Traktatu o tolerancji Woltera i
wyjasnienia psychologa spotecznego Elliota Aronsona o
stereotypach 1 uprzedzeniach. Podobng strategi¢ zastosowano w
podreczniku wyd. Innowacje (kl. 2). W rozdziale ,,Inny, obcy,
wrog?” autorka zamieScita m.in. mini-wyklad Kotakowskiego O
stereotypach narodowych i fragmenty Deklaracji Praw Czlowieka i
Obywatela. Podrecznik wyd. Nowa Era zamieszcza tez tekst
Kapuscinskiego, poswiecony problemowi ludobdjstwa, w ktorym
autor zwraca uwage na mechanizm wynajdywania ,,innego” i
czynienia z niego obiektu nienawisci. Autorka podr¢cznika ktadzie
nacisk na ten problem w pytaniach i poleceniach do tekstu. Trzeba
jednak zauwazy¢, ze w wielu podrgcznikach w ogole nie podjeto
tego tematu wprost.

Drugim sposobem jest zamieszczanie takich utwordéw, ktore po
pierwsze daja okazje¢ do dyskusji na temat tolerancji, po drugie
umozliwiaja uczniom skonfrontowanie utrwalonych w ich
swiadomosci klisz z faktami, wzbogacajg ich wiedze, zmuszaja do
wlasnych przemys$len. W podreczniku wyd. Stentor autorzy w
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tekscie wprowadzajacym do reportazy Kapuscinskiego pisza: ,,Sa
wszedzie takze wsrdd nas ludzie ghlupi. Traktuja z pogarda to,
czego nie znajag. Od pogardy tylko krok do nienawisci i
przesladowan. Zanim sformulujemy wtlasne poglady na temat
innych narodéw, warto dowiedzie¢ si¢ jak najwigcej od 0sob, ktore
zycie tych narodow poznaly z bliska.” W tym samym podreczniku
znajdujemy znakomicie opracowany rozdziat pt.: ,,Swiat jest jeden,
narodow wiele”. Oprécz wspomnianego wczesniej wyktadu
Kotakowskiego o stereotypach narodowych i definicji stereotypu
zawiera on teksty pisarzy zwigzanych z kulturg zydowska: obok
powtarzajacych si¢ w wielu podrecznikach fragmentow prozy
Singera i Hanny Krall, jest jeszcze fragment Ksiegi raju Icika
Mangera, wszystko to opatrzone przypisami wyjasniajagcymi stowa
zwigzane z tradycja zydowska. Wiersz Szymborskiej Nienawis¢ i
krotki urywek rozmowy z ksiedzem Tischnerem o niszczacej sile
nienawisci daja mozliwo$¢ dyskusji na temat mechanizmow, ktore
prowadza do powstawania krzywdzacych stereotypow. Wiele pytan
1 plecen do tekstow wymaga od ucznidéw zdobywania na wilasng
reke wiedzy na temat sytuacji Zydow w Polsce. Kolejne dwa
krétsze nieco rozdzialy poswigcone sa Cyganom (tu fragmenty
poezji cyganskiej poetki Papuszy i znowu pytania zach¢cajace do
samodzielnego zdobywania wiedzy na temat tej kultury), potem
natomiast pojawiajg si¢ reportaze Kapuscinskiego o Afryce. W
podreczniku wyd. Nowa Era we wspomnianym rozdziale o
stereotypach i uprzedzeniach znajdujemy opowiadanie Mendel
Gdanski, ktore pokazuje zardwno obraz przyjaznego wspotzycia
Polakow i Zydow w jednym mieécie, jak i zlo wynikajace z
bezzasadnej nienawisci do innych. W poleceniu pod tekstem
autorka zachgca ucznidow, zeby dowiedzieli si¢ ,,jakie narodowosci
zamieszkiwaly tereny dawnej Polski”, podali ,,przykiady dobrych
kontaktow migdzy Polakami 1 przedstawicielami innych
narodowosci, a  takze  nieporozumien i  konfliktow
narodowosciowych, ktore zdarzaly si¢ w przesztosci”. Podrgcznik
jako jeden z nielicznych dotyka wigc problemu antysemityzmu w
Polsce. Problem wspotzycia Zydow i Polakéow pojawia sie tez w
konteks$cie Holocaustu. Temat jest starannie opracowany,
opatrzony licznymi komentarzami historycznymi, reprezentowany
przez takie teksty jak fragment Pamietnika Korczaka, wiersz
Szymborskiej Jeszcze, opowiadanie Hanny Krall, Pola.
Szczegdlnie ostatni tekst porusza problem postaw rozmaitych grup
spolecznych i jednostek wobec zagtady Zydow, choé jest raczej
przyktadem pozytywnym i moze brakuje dla niego przeciwwagi, co
uczynitoby dyskusje bardziej obiektywna. Konieczno$¢ tolerancji
dla inno$ci i nieulegania stereotypom wigze si¢ nie tylko z
mniejszo$ciami etnicznymi 1 religijnymi, ale 1 problemem
traktowania ludzi nieuleczalnie chorych, niepelnosprawnych i os6b
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z powodow ekonomicznych zyjacych na marginesie spoleczenstwa.
W wielu podrecznikach autorzy zamieszczajg teksty mowiace o
tych kwestiach a takze o ludziach, ktorzy poswigcaja Zycie na
pomaganie innym.

Samo zamieszczanie tekstow dajacych okazje do rozmowy o
tolerancji czy stereotypach nie wystarcza. Wazne, aby byly one
opatrzone przypisami i wyjasnieniami oraz pytaniami i poleceniami
wymagajacymi od uczniow zdobywania wiedzy na temat réznych
narodowosci zyjacych w Polsce kiedy$ i dzi$, na temat relacji — nie
zawsze dobrych — migdzy przedstawicielami r6znych narodowosci
zamieszkujacych ziemie polskie. Tymczasem zdarza si¢, Ze autorzy
podrecznikéw nie wykorzystuja okazji, jakie zamieszczane przez
nich teksty daja do rozmowy o tolerancji lub problemach
narodowosciowych 1 religijnych, a w pytaniach i poleceniach
pomijaja te problematyke, cho¢ sam tekst ja podsuwa. Prawie
zawsze taka niewykorzystang okazja sa fragmenty Pana Tadeusza,
w ktérych pojawia sie postaé¢ Jankiela, Zyda i polskiego patrioty. W
podreczniku Znaku (II) w prezentowanych tekstach kilka razy
pojawiajg si¢ watki zwigzane z innymi tradycjami czy religiami,
autorzy jednak nie podejmuja ich w pytaniach i poleceniach. W
opowiadaniu Wtodzimierza Pazniewskiego pt. Trzy stowa stowa
,»Allah”, ,Mekka” nie zostaly opatrzone przypisem wyjasniajacym,
z jaka kultura si¢ wigza. W podreczniku wyd. O$wiata autorki
zamieScity fragment ksigzki Katherine Paterson Wielka Gilly
wybrany z pewnoscig bardziej dla waloréw wychowawczych niz
artystycznych. Fabula tego urywka osnuta jest wokot
nieprzyjemnego, rasistowskiego  zartu  uczennicy = wobec
nauczycielki — Murzynki. Takze reakcja obrazonej nie jest dobrym
wzorem zachowania. Nigdzie — ani w cytowanym fragmencie
opowiadania, ani w pytaniach do tekstu — nie pojawia si¢
propozycja refleksji nad zachowaniem uczennicy. W innych
podrecznikach takze zdarza sig, ze autorzy nie dystansujg si¢ do
stereotypow 1 uprzedzen, ktore pojawiaja si¢ w zamieszczanych
przez nich utworach. Jeden z podrgcznikoOw zamieszcza np. wiersz
Kornela Makuszynskiego Rozmowa z zegarem (1) powielajacy
antysemicki stereotyp Zyda-lichwiarza i pozostawia ten watek bez
rozwini¢cia, co moze prowadzi¢ do utrwalenia si¢ takiego
stereotypu wsréd ucznidw. Zdarza si¢ wreszcie, ze teksty
stanowigce dobra okazje do rozmowy o tolerancji umieszczone sg
w kontekscie, ktory wypacza ich sens. Najbardziej wyrazistym tego
przyktadem jest fragment prozy Hanny Krall zamieszczony w
jednym z podrecznikéw: ,Pokazywali w telewizji Krystyne
Krahelska (...) pisala wiersze, $piewala dumki 1 gingta w
warszawskim powstaniu wsrdd stonecznikow (...) upigta sobie z
tytu te dlugie jasne wlosy. Napisata Hej chiopcy bagnet na bron,
opatrzyla rannego i pobieglta w stoncu. Coéz to za pigkne zycie 1
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pigkna $mieré. Prawdziwie estetyczna $mieré. Tylko tak nalezy
brzydcy zyja i umierajg nieefektownie w strachu i w ciemnosci.”
Jest to fragment ZdgzZyc¢ przed Panem Bogiem. Ci ,,czarni i brzydcy
ludzie umierajacy nieefektownie” to Zydzi gingcy w getcie i w
komorach gazowych. Autorzy za§ zamieszczaja ten fragment wérod
tekstow opiewajacych pieckno umierania za ojczyzn¢ 1 dodaja
pytanie: ,,Jak umieraja bohaterowie? Odpowiedz na podstawie tego
fragmentu 1 tekstow opisujacych $mieré¢ rycerzy”. Takie
wykorzystanie cytatu wypacza ostrg i gorzka refleksj¢ pisarki nad
odmiennym losem Zydow i Polakéw w czasie Il wojny. (3)

Trzeci ze sposobdw uczenia tolerancji polega wreszcie na
podsuwaniu uczniom narzedzi do samodzielnego radzenia sobie ze
stereotypami, a wigc na uczeniu otwartosci na poglady i odmienne
postawy innych ludzi, dazeniu do tego, by uczniowie ksztalcili
umiejetnos¢ samodzielnego myslenia i by mieli krytyczny stosunek
do odbieranych z otoczenia komunikatow, a jednoczes$nie by
przyjmowali postawe otwarta i1 zyczliwg wobec innych. Myslenie
stereotypami wigze si¢ z bezkrytycznym i biernym przyjmowaniem
tego, co si¢ styszy i czyta. Wazne jest wigc prowokowanie ucznia,
by odnosit wartosci i tresci, ktore znajduje w tekstach literackich,
do wlasnej rzeczywistosci, by wiedzial, ze poprzez kulture i
tradycje ma do czynienia z problemami i dylematami zywych ludzi.
Tak na przyklad w jednym z podrgcznikdw po zacytowaniu
fragmentow przemowienia Becka z maja 1939 i Starzynskiego z
wrzesnia 1939 autorki pytaja: ,,Jakie uczucia budza w tobie stowa o
honorze narodu i wielko$ci walczacej stolicy?”. Zamiast dawaé
gotowe odpowiedzi i gotowe oceny takich czy innych zachowan,
dobrze jest zestawiac¢ rézne punkty widzenia na t¢ samg sprawe, by
uczen wiedzial, ze musi opierajac si¢ na réznych opiniach sam
znalez¢ odpowiedZ na trudne pytania, a takze szanowa¢ zdanie
innych. Dobrze wreszcie, gdy autorzy staraja si¢ zmusi¢ ucznia do
zastanowienia nad stosunkiem autora do przedstawianej
rzeczywisto$ci. W jednym z podrecznikdw na przyktad pod
tekstem Mojej piosnki Norwida 1 Arii z kurantem Lechonia, padaja
pytania: ,,Czy Polska w obu wierszach jest, twoim zdaniem,
przedstawiona zgodnie z rzeczywistoscig czy wyidealizowana?”’; te
same utwory pojawiaja si¢ jednak w wielu innych podrecznikach
bez zaznacznia dystansu. Wazny jest wigc sam sposOb
formulowania pytan i polecen. Sa podreczniki, gdzie zbyt czesto
padaja sformutowania w rodzaju: ,,Udowodnij, ze...”; ,,Wykaz, ze
intencjg autora bylo....”; ,,W formie wypracowania uzasadnij
poglad, ze....”. W ten sposéb uczen przyzwyczaja si¢ podazaé
tropem czyjego$ myslenia, a nie mys$le¢ samodzielnie, uczy si¢
odgadywac¢ intencje autora, a nie szuka¢ w tekscie tego, co jest dla
niego samego wazne, z czym si¢ zgadza lub nie.
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2.

W  drugiej czeSci omowienia postaram si¢ przedstawic
zagadnienia, przy ktérych, jak wynika z badanych przez nas
podrecznikdéw, najtrudniej jest uniknaé stereotypdw i uproszczen.
Bede musiata poming¢ dwa wazne kwestie — stereotypy pici oraz
obraz rodziny — chce jednak pokrétce zaznaczy¢, jak przedstawiaja
si¢ one w podrecznikach. Badane przez nas ksigzki prezentujg cala
game postaw, od opowiadania, gdzie niegrzeczna dziewczynka nie
chce uprasowaé bratu koszuli, mama spedza dzien w kuchni a tata
w pracy, po teksty, gdzie autorzy wprost poruszaja problem
feminizmu 1 emancypacji kobiet. Rodzina bywa przedstawiana z
réznych perspektyw, jako obszar bezpieczenstwa z jednej strony,
ale takze jako miejsce konfliktow i1 patologii. Wiele podrecznikéw
przedstawia jednak rodzing tylko w idealnej postaci nie biorac pod
uwage, ze doswiadczenie zyciowe wigkszos$ci uczniow zapewne
odbiega od tego ideatu. Ow jednorodny i wyidealizowany obraz
rodziny wydaje si¢ wazny w kontekscie tresci podrecznikow do
wychowania do zycia w rodzinie, ktore z reguty prezentuja rodzing
w katolickiej perspektywie.

Skupi¢ si¢ na trzech powigzanych ze soba problemach —
tradycji, patriotyzmie i religii.

Na tradycje w wigkszosci podrecznikéw sktadaja sie po
pierwsze S$wigta katolickie, po drugie kultura szlachecka i
ziemianska oraz ewentualnie — jezeli nie poswigcono temu
osobnego rozdzialu — patriotyzm 1 tradycja narodowo-
wyzwolencza. Takie rozumienie tradycji wydaje si¢ zbyt
uproszczone 1 jednolite. Mozna oczywiscie wysung¢ argument, ze z
taka wlasnie tradycja utozsamia si¢ wigkszo$¢ Polakow. Sg jednak
powody, dla ktorych warto wyj$¢ poza ten model. Po pierwsze,
dzisiejsza jednolito$¢ etniczna i religijna Polski wynika w duzej
czgsci z tragicznych wydarzen historycznych XX wieku, dlatego
nie warto tak tatwo si¢ z nig godzi¢ i bezrefleksyjnie akceptowac
tego stanu rzeczy. Po drugie, jesli Polska bedzie nadal dazyta do
zjednoczenia si¢ z Europa, umiejetnos¢ dialogu z tym, co inne,
moze si¢ okaza¢ bardzo przydatna. Po trzecie, nawet jesli tylko
bardzo mala cze$¢ spoteczenstwa zna z domu inne tradycje (a sa
przeciez w Polsce osoby zwigzane z innymi Wwyznaniami,
catkowicie niereligijne badz majace jedno lub oboje rodzicow innej
narodowosci), to jest to juz wystarczajacy argument, by i dla nich
znalez¢ miejsce w tradycji polskiej. Po czwarte, wreszcie mozna
pokaza¢ zrdznicowanie nawet w ramach tego monolitycznego
modelu polsko-katolickiego: rézne sposoby obchodzenia $wiat i
rézne tradycje rodzinne. Tymczasem jednostronne rozumienie
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tradycji prowadzi do tego, ze nawet podreczniki, ktore jak
wczesniej moéwilam, staraja si¢ zaprezentowal uczniom inne
tradycje niz polsko-katolicka, zamieszczaja je w osobnych
rozdziatach jako nie-nasze, egzotyczne i obce, a w czgsci
poswigconej tradycji czy polskosci prezentuja ten sam, jednolity
model. Brakuje przede wszystkim pokazania bogactwa i
réznorodno$ci tradycji, tego, jak kulturze polskiej $cieraja si¢
wplywy réznych religii czy §wiatopogladdéw, a da sie to pokazaé na
przyktadzie pisarzy polskich zydowskiego pochodzenia, pisarzy,
ktérzy czuja si¢ Polakami i Ukraincami, Polakami i Litwinami
jednocze$nie — wezmy dla przyktadu Mickiewicza czy Milosza —
mozna  zamieszcza¢  fragmenty  esejow  Vincenza  czy
Stempowskiego. Brakuje takze informacji o zrdéznicowaniu
srodowiska zydowskiego w Polsce, o asymilacji, niejednoznaczne;j
tozsamo$ci narodowej, niewiele tez mowi si¢ o problemie
antysemityzmu. O ile zresztg temat Zydéw i judaizmu pojawia sig
w wielu podrgcznikach, o tyle bardzo rzadko autorzy poswigcaja
miejsce innym wyznaniom chrze$cijanskim niz katolickie. (2) Do$¢
nieprzyjemny jest tez fakt, ze wielu autoréw piszac o Zydach i ich
tradycji uzywa czasu przesztego, nie biorgc pod uwagg, ze cho¢ jest
ich o wiele mniej niz kiedys, to jednak sa 1 moga uczy¢ si¢ z tego
wlasnie podrecznika. Oto kilka przyktadow. W podreczniku wyd.
Znak autorzy tradycje polskie przedstawiajg w dziale ,,Z orfem w
koronie”, za$ rozdzial poswiecony tradycji zydowskiej i Cyganom
tytutujg ,,Pogranicza” i poprzez ten termin wyraznie rozumieja
marginalno$¢, a nie miejsce pograniczne mi¢dzy dwiema
réwnorzednymi kulturami, miejsce przenikania si¢ pewnych
wplywéw. Ten sztuczny podzial uderza tym bardziej, ze z
rozdziatem ,,Pogranicza” bezposrednio sasiaduja fragmenty
utworow pisarzy pochodzenia zydowskiego m.in. Brunona
Schulza, ktory zostal tym samym uznany za pisarza polskiego, nie
majacego z tym pograniczem nic wspolnego. W podreczniku Aliny
Kowalczykowej 1 Krzysztofa Mrowcewicza wyd. Stentor, cho¢
autorzy w osobnym rozdziale prezentuja inne kultury (zydowska,
cyganska, a takze reportaze Kapuscinskiego z Afryki), to jednak w
tym samym rozdziale zawracaja uwage na wspolistnienie tych
tradycji na ziemiach polskich, na to, co taczy je z tradycja polska. I
pod tym wzgledem podrecznik ten wybija si¢ na tle innych, a
jednak rozdziaty o tolerancji wydaja si¢ sta¢ w sprzecznosci z
fragmentami o tradycji. Rozdziaty ,,Tradycja czyli historia zywa” (I
klasa), ,,Tradycja czyli wybdr z przesztosci” (III klasa) zostaty
opracowane niezwykle jednostronnie. Historig zywa okazuje si¢
tradycja rycerska, jej bowiem dotycza wszystkie teksty w tym
rozdziale. We wstgpie do rozdzialu ,Tradycja czyli wybdr z
przesztosci” autorzy bardzo stusznie pisza: ,,Tradycje tworza idee i
warto$ci, ktore z przesztosci czerpiemy i rozwijamy. (...) Tradycje
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ksztattuja ludzie.” Jak, tego si¢ niestety nie mozna dowiedziec,
autorzy proponuja bowiem juz gotowy 1 niezmienny model
tradycji. Probg zestawienia réznorodnych tradycji w jednym
rozdziale na rownych prawach podjety Janina Dietrich 1 Alicja
Zacharska w podreczniku wyd. O$wiata, ale tez nie w rozdziale o
tradycji, ale w rozdziale ,,Rados$¢ $wigtowania”. Mamy tu fragment
Doliny Issy o Bozym Narodzeniu na Litwie, fragment scenariusza
filmu Fanny i Aleksander Bergmana wprowadzajacy czytelnika w
zupetnie inne tradycje bozonarodzeniowe, wreszcie fragment prozy
Singera Wieczor chanukowy w moim rodzinnym domu. Z. takiego
zestawienia  tekstow  wynika nie tyle ,zyczliwy”, co
,2fownouprawniajacy” stosunek do tego, co inne. W podreczniku
wyd. Juka znajdujemy z kolei warta uwagi prob¢ wyjscia poza
ograniczanie tradycji polskiej do tradycji szlacheckiej. Odpowiedni
dziat zatytulowano: ,,Wiwat wszystkie stany” 1 rzeczywiscie
przedstawia on kolejno stan rycerski, szlachecki, mieszczanski,
chtopski, duchowny a takze inteligencj¢. Na koniec za$
zamieszczono dziat ,,Na marginesie”, w ktorym sg dwa teksty o
wiedzmach. Co prawda w ten sposob wskazuje si¢ na istnienie
czegos takiego jak grupy istniejace poza nawiasem spoteczenstwa,
szkoda jednak Ze autorzy nie zwracaja uwagi na inne jeszcze, mniej
egzotyczne dla nas dzisiaj, grupy podlegajace wykluczeniu. W
podreczniku Teresy Michatkiewicz wyd. Nowa Era znowu caty
rozdziat o obrzedach i §wigtach dotyczy tylko $wiat katolickich, a
polskos$¢ jest zaprezentowana w dziale ,,Polakéw portret wiasny”
jako portret Sarmaty (i to ujety, zwlaszcza na tle innych czgsci tego
podrecznika, bardzo ptytko), uzupelniony obrazem $wiagt
religijnych 1 polskiej martyrologii. Mimo Ze nastgpna cze$¢
podrecznika po$wieca wiele uwagi Zydom w Polsce i ich kulturze,
moze lepiej bytoby powiedzie¢ o nich wigcej wlasnie w rozdziale o
tradycji 1 o polskosci, tyle ze szerzej pojetej. W podreczniku tym
mozna znalez¢ takze warte uwagi rozwigzania. Duzo glebiej
ukazata autorka bohaterow narodowych legend takich jak Rejtan i
Ordon. W kilku pytaniach i poleceniach kaze uczniom zastanowic¢
si¢ nad tym, przy pomocy jakich mechanizméw ksztaltujg si¢
legendy narodowe, jaka warto§¢ moze mie¢ legenda, o ktorej
wiadomo, ze nie jest zgodna z rzeczywisto$cig. Takie podejécie
prowokuje ucznidow do myslenia nad polska historig. Na
zakonczenie rozdzialu pojawiaja si¢ dwa eseje bedace pewnym
odcigzeniem, proba pokazania, czym jest polsko$¢, od innej strony
iz Dbardziej wspolczesnej perspektywy: tekst Adama
Krzeminskiego Kto ty jestes 1 Krzysztofa Zanussiego Polskie jest
rozne. Krzeminski zastanawia si¢, jaka ma by¢ tozsamo$¢ mtodego
Polaka w otwartej Europie, na czym moze ja budowac.
,Wydobywa¢ powinnismy na wierzch raczej nasza europejskos¢
niz narodowos$¢, umiejetno$¢ wspolzycia i wspolpracy z innymi a
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nie machania szabelka, stusznych 1 niestusznych walk i
mesjanistycznych cierpien”. Zanussi pisze, ze ,jesli lubie¢ pewne
postawy, pewien styl zachowan (...) to wtedy wotam: To jest
polskie i to jest moja Polska! (...) Sg przeciez ludzie, ktorzy z tej
Polski wybrali inne elementy i musimy jako$ ze sobg zy¢ razem”.
Dobrze, ze te teksty zamieszczono, szkoda, ze ich omowieniu
poswiecono tak mato miejsca, szkoda tez, ze nie dowiadujemy sig,
jaka moze by¢ ta inna propozycja polskosci. Skad uczen ma
czerpa¢ wzory dobrego ,,wspoétzycia z innymi” 1 gdzie szukac
»innych elementéw polskosci”, skoro wszystkie pozostate utwory
w tym dziale przedstawialy mu polskos¢ jako ,,machanie szabelky”
1 histori¢ meczenskich walk, a polska tradycj¢ jako katolickie
swieta. Tymczasem wlasnie te dwa teksty moglyby by¢ proba
wyjscia do pokazania tradycji nie jako raz na zawsze utrwalone;j i
niezmiennej calo$ci, przekazywanej z pokolenia na pokolenie, lecz
tradycji w procesie jej powstawania z konfrontacji rdéznych
interpretacji naszej historii i zwigzanych z tym indywidualnych
$wiatopogladowych wyborow. Nie trzeba rezygnowac z Paska i z
Sienkiewicza, mozna po prostu zamie$ci¢ obok na przyklad
fragmenty Dziennika Gombrowicza, obok pie$ni zotnierskich i
patriotycznych wiersze Biatoszewskiego i Bursy. Zeby osiagnaé
taki cel, trzeba zestawi¢ te utwory na réwnych prawach, a nie
sprowadza¢ je do kpiny czy karykatury. Tymczasem np.
podrecznik wyd. Rozak co prawda w dziale ,,Polonia” obok pie$ni
powstanczych, legionowych i zZolierskich zamieszcza rozdziat
zachecajacy do refleksji pt.: ,,Czy bylo warto”, tyle ze z
zestawienia tekstow 1 ich opracowania wynika jasna odpowiedz, ze
byto warto. Zabawne s3 zwlaszcza polecenia do utworu
Galczynskiego (3): ,,Napisz co sadzi poeta (...) na temat charakteru
narodowego Polakoéw”; ,,Sprobuj na podstawie wiedzy o literaturze
1 historii polskiej umotywowa¢ j ak o § t¢ opini¢”. Pytania do
tego utworu i do wiersza Bialoszewskiego Klapa nie zwracaja
uwagi ucznidow na to, czemu przytaczani poeci tak naprawdg si¢
przeciwstawiajg.

Tradycje w procesie ksztalttowania a nie jako gotowy do
eksploatacji wytwor przekazuje uczniom podrecznik opracowany
przez PWN. Nie bede moéwi¢ o nim duzo, gdyz zostat opracowany
wedle zupetnie innych zasad niz pozostate i oméwieniu go trzeba
by poswieci¢ duzo miejsca. Nie ma tam w kazdym razie osobnego
rozdziatu  poswigconego tradycji, bo tez material jest
uporzadkowany nie problemowo, lecz chronologicznie, ale swoje
rozumienie tradycji uczen moze ksztattowa¢ w trakcie lektury
ksiazki, poznajac i konfrontujac ze sobg zmieniajace si¢ tradycje,
normy i wartosci kolejnych epok. Warto szuka¢ réoznych sposobow
mowienia o przenikaniu si¢ kultur, o pisarzach poczuwajacych si¢
do réznych kultur czy réznych narodowosci. Dlatego dobrze moze
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wspomina¢ w notkach biograficznych pisarzy o ich zydowskim
(albo innym) pochodzeniu. Wtedy wlasnie zwraca si¢ uwage to, co
taczy kultury a nie na to, co dzieli. Co prawda w drugim tomie
podrecznika WSiP w notce biograficznej Tuwima znajdujemy
nastgpujace  zdanie: ,Nie ukrywal swego zydowskiego
pochodzenia”, co — z pewno$cig wbrew intencji autora — brzmi to
tak, jak gdyby zydowskie pochodzenie bylo czym$ bardzo
wstydliwym. Niektore podrgczniki pisza jednak po prostu — ,,pisarz
pochodzenia zydowskiego™. Niestety rzadko autorzy podrecznikow
poswigcaja uwage innym wyznaniom chrze$cijanskim niz
katolickie. Znajduje na to miejsce podrecznik wyd. Innowacje (III),
gdzie autorka zamie$cila piesn wiernych Polskiego Kosciota
Ewangelicko-Augsburskiego Boze wielki.... 1 opatrzyla notka
informacyjng na temat tego odlamu chrzescijanstwa i zdjeciem
ko$ciota ewangelicko-augsburskiego w Warszawie. Zdjecie cerkwi
w Warszawie znajdujemy tez w podreczniku wyd. Nowa Eraw
rozdziale ,,Doskonato$¢ budowniczych” obok zdje¢ piramidy i
meczetu.

W wigkszosci podrecznikow z tradycja wiaze si¢ problem
patriotyzmu, ktory zbyt czegsto sprowadza si¢ do przelewania krwi
za ojczyzng, obrony kraju przed najezdzca, tgsknoty za krajem na
wygnaniu, trudno$¢ za$ sprawia znalezienie bardziej pozytywnej
interpretacji tego pojecia. Podrecznik wyd. Stentor definiuje je tak:
,Patriotyzm to po§wigcanie zycia za ojczyzng, ale nie tylko na tym
polega kochanie. Kochanie to takze pamiec i tesknota”. W innym
miejscu pojawia si¢ poglad, ze patriotyzm to przelewanie krwi za
ojczyzne, tesknota za krajem 1 wreszcie wiara chrze$cijanska. Jeden
z podrozdziatéw zatytulowany jest nawet ,,BoOg i ojczyzna”, i
znajdujemy w nim pelng akceptacj¢ utozsamiania polskosci z
katolicyzmem, bez Zadnej proby pokazania, do jakich skutkow
moze to prowadzi¢. Mito§¢ do wilasnej ojczyzny nie musi z
koniecznos$ci taczy¢ si¢ z niecheciag do ojczyzn innych ludzi.
Tymczasem poza takie rozumienie patriotyzmu bardzo trudno
wyj$¢, nawet autorom takich podrecznikow, ktore ktada nacisk na
problem tolerancji. W podrgczniku wyd. Stentor w opracowaniu
fragmentu ,,Wiernej rzeki” autorzy pytaja: ,,Jakimi motywami
kieruja si¢ wystepujacy w tekscie Polacy?”; ,,Wybierz z tekstu
informacje o wygladzie i zachowaniach Rosjan. Jacy s3, czym
r6znig si¢ — wedtug przytoczonego fragmentu — od Polakow?” i w
zaden sposob si¢ do takiego ujecia roéznic narodowych nie
dystansuja. W notce wstepnej do fragmentu Krzyzakow
Sienkiewicza znalazto si¢ niezbyt obiektywne sformulowanie
,podstepny 1 okrutny zakon krzyzacki”. Bardzo -ciekawie
opracowata ten temat Aleksandra Chomiuk w podrgczniku wyd.
Innowacje. Tutaj rozdziat ,Najdrozszy wyraz ojczyzna” otwiera
wiersz Rozewicza Oblicza ojczyzny, ktory razem z pytaniami do
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tekstu od razu sugeruje niejednoznaczno$¢ terminu i konieczno$¢
poddania go refleksji. Rozdziat zamyka wiersz Stonimskiego 7Ten
jest z ojczyzny mojej, po ktorym autorka kladzie nacisk na
rozroznienie poje¢c ,,patriotyzm” i ,,nacjonalizm” i kaze jeszcze raz
zastanowi¢ si¢ nad pojeciem ,,0jczyzna”. W rozdziale znajdujemy
bardzo réznorodny i niebanalny dobdr tekstow, prezentujacych
r6zne punkty widzenia, z dobrym opracowaniem dydaktycznym. W
rozdziale tym mowa o mitosci do wlasnego kraju, o szacunku dla
tych, ktorzy za niego gingli, ale takze o poczuciu
odpowiedzialno$ci za niego. (4) Autorka nie zapomina przy tym o
szacunku dla innych, np. przy hymnie narodowym zamieszcza
polecenie, by uczen dowiedziat si¢, jakie sa hymny narodowe
krajow sasiadujacych z Polska. W rozdziale tym znalazto si¢ tez
bardzo wiele piosnek zohierskich 1 bojowych, o wiele wigcej niz w
innych podrgcznikach, ale tutaj sa one bardzo rozsadnie
opracowane, z pewnego dystansu, dzigki czemu prowadza do
refleksji natury bardziej og6lnej. Pojawiajg si¢ takie np. polecenia:
,» Wyszukaj motywy wspdlne dla wszystkich pie$ni oraz réznigce je
od siebie”, ,,Zastanéw si¢ nad rola, jaka odgrywaja takie piosenki w
czasach zagrozenia”.

Szczegbdlng trudnos$¢ sprawia autorom wielu podrecznikéw
obiektywne 1 wywazone przedstawienie kwestii zwigzanych z
wiarg religijng. Wiele pojawia si¢ tu przemilczen i
niedopowiedzen. Definicje Biblii s3 czgsto ogdlnikowe 1 nie
wyczerpujace. Tak np. podrecznik wyd. Innowacje zamieszcza
nastepujaca definicje: ,,Biblia inaczej Pismo Swicte Starego i
Nowego Testamentu to zbior $wigtych ksigg chrzedcijanstwa.
Zydzi, wyznawcy judaizmu, uznaja natomiast $wicto$¢ ksiag
Starego Testamentu”. Sformutowanie ,,uznaja $wieto$¢” nie jest
bynajmniej niezgodne z prawda, moze jednak prowadzi¢ uczniow
przekonania, Ze Zydzi majg jaki§ wtorny stosunek do Biblii, pomija
za$ fakt, ze — bylo nie byto — s3 jej autorami. W podreczniku wyd.
Stentor czytamy: ,,Slowo ‘Biblia’ oznacza po grecku ksigge. Biblia
sktada si¢ ze Starego i Nowego Testamentu — $wietych ksiag
zydow 1 chrzeécijan”. Tu znowu daleko idace uproszczenie, Biblia
bowiem dla chrzescijan tylko dzieli si¢ na Stary i Nowy Testament,
dla Zydow, za$ Biblig jest w przybliZzeniu to, co chrzeécijanie
nazywaja Starym Testamentem. W podreczniku wyd. O$wiata
Bibli¢ zamieszczono w dziale dotyczacym tradycji i zdefiniowano:
,,Biblia dla wyznawcoéw judaizmu i chrzescijan jest Ksigga §wieta,
utrwalonym w pismie przez cztowieka przestaniem samego Boga”.
Tu z kolei nie zwraca si¢ uwagi na pozareligijne, literackie
znaczenie tekstu Biblii, o czym zreszta §wiadczy juz zamieszczenie
jej w dziale o tradycji, ponadto uznaje si¢ za obiektywne religijne
przekonania o jej powstaniu. W drugim tomie tego samego
podrecznika jedno z polecen brzmi: ,,Dekalog stanowi fundament
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moralno$ci chrzescijanskiej. Zostal potwierdzony przez Chrystusa
w Kazaniu na Gorze. Odwotujac si¢ do poszczeg6lnych przykazan,
wykaz ich uniwersalny charakter”. Dla ucznia, ktéry przeczyta to
polecenie, nie bedzie jasne, czy Dekalog, ktoéry Chrystus
,potwierdzil” istniat juz wczesniej 1 skad si¢ wziat. Nie zwraca si¢
tutaj takze uwagi na to, ze Dekalog jest jednak fundamentem
moralno$ci judeochrzescijanskiej 1 dopiero z tej perspektywy
mozna ewentualnie rozwazac¢ jego uniwersalny charakter. Zupetie
kuriozalna jest jedna z obszerniejszych zreszta definicji Biblii w
podreczniku  wyd. Empi2. Autorki dokonuja przedziwnych
akrobacji jezykowych, by w tej pottorastronicowej informacji
zawierajacej szczegotowy opis wydarzen stanowiacych fabule
Starego Testamentu nie uzy¢ ani razu stowa ,,Zydzi”. Piszg kilka
razy ,naréd wybrany” lub po prostu ,nardéd” lub uzywaja tak
zagadkowych okreslen jak: ,autorzy po czeSci anonimowi,
reprezentuja okreslone tradycje, ktore znajduja odbicie w catych
grupach ksiag”. Do tego w pierwszym zdaniu informujg uczniow,
jakby mowity o naukowo stwierdzonym fakcie, ze ,,Biblia jest
zbiorem ksigg pisanych pod natchnieniem Ducha Swietego”. W
podreczniku wydawnictwa MAC Edukacja pojawia si¢ pytanie:
,,Kto jest prawdziwym autorem Biblii? W odpowiedzi uzyj stowa
natchnienie” Pytanie o jednego tylkoprawdziwego
autora, oraz konieczno$¢ uzycia stowa natchnienie
umozliwia tylko jedna odpowiedz, taka mianowicie ze Biblia
napisana jest pod natchnieniem Ducha Swietego. W publicznej
szkole, ktora tak jak wszystkie inne organy panstwa powinna
zachowa¢ $wiatopogladowa neutralnos$¢, tego rodzaju postawienie
kwestii razi. Za jedna z najprostszych a zarazem najtraftniejszych
mozna uzna¢ definicj¢ z podrecznika wyd. Nowa Era: ,,Biblia
nalezy do najstarszych dziel literatury $wiatowej i dzieli si¢ na
Stary 1 Nowy Testament. (...) Stanowi podstawe trzech wielkich
religii, ktorych wyznawcy wierza w jednego Boga: judaizmu,
islamu 1 chrzescijanstwa. Jest tez jednym z najwazniejszych i
najpigkniejszych dziet w literaturze $wiata. Od czasu jej powstania
az do dzi§ inspiruje wielu tworcéw.” Autorka podrgcznika
przyjmuje wobec Biblii 1 religii postawg¢ obiektywna,
zdystansowang, ale 1 pelng szacunku. Traktuje tradycje
judeochrzes$cijanska, na réwni z mitologia grecko-rzymska, przede
wszystkim jako inspiracj¢ i1 zrodto kultury europejskiej. ,,Na
$wiecie istnieje wiele wyznan, kazde z nich ma wlasng historie,
odrebny obrzadek, inny rodzaj $wigtyn” — wyjasnia prezentujac
fotografie $wiagtyn roznych wyznan. Przybliza uczniom postaé
Boga w ujeciu roznych artystow i1 komentuje: ,,Méwimy czasem:
Bog Michata Aniota, Bog Blake'a, Bog Wyspianskiego...”.

Peten niedomowien sposob  przedstawiania Biblii  w
podrecznikach gimnazjalnych wynika z glebszego problemu, ktory
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moze wzbudzi¢ kontrowersje, ale dlatego, jak sadze, wart jest
przedyskutowania. Polega on na tym, ze w wielu podrgcznikach
religia katolicka przedstawiona jest jako nadrzedna i bezwyjatkowo
taczaca autorow i uczniow, a Kos$ciot katolicki jako najwyzszy
autorytet. Ewidentnie z perspektywy religii katolickiej napisany
jest wlasciwie caty podrecznik Znaku. (5) Powiem o nim wigcej, bo
jest to podrecznik uwazany za dobry i slusznie, bo merytorycznie
rzeczywiscie niewiele mozna mu zarzuci¢, ale powinien by¢
przeznaczony dla szkot katolickich. Wida¢ to juz z doboru tekstow,
ich proporcji i uporzadkowania materiatu (w drugim tomie tego
tytuty dwoch pierwszych dzialow to ,,Pycha i... pokora”, ,,Wiara,
nadzieja, mito$¢”). Uderza wyrazny nadmiar (ok. polowy) tekstow
dotykajacych tematyki religijnej. (Np. rozdziat ,,Pokora” zawiera 5
tekstow, a w tym: Tren XVIII Kochanowskiego (najbardziej
chrzescijanski, w ktorym poeta godzi si¢ z Bogiem), wiersz ks.
Twardowskiego, opowie$¢ o $w. Franciszku, Piesn stoneczna §w.
Franciszka. Nastepny dziat (,, Wiara, nadzieja mito$¢”) rozpoczyna
kolejno 13 tekstow o tematyce religijnej, nastgpnych kilka to w
wigkszosci §wieckie teksty dotyczace domu i rodziny. Rozdziat
»Nauczyciele” zawiera osiem tekstow, z czego dwa dotycza
Sokratesa, trzy Jezusa, dwa Karola Wojtyly 1 ostatni to
opowiadanie Mrozka o nauczycielu §wieckim co prawda, ale
falszywym. Czg$¢ tekstow dobrana zostala pod katem wartosci,
ktére przekazuje, a nie waloréw literackich. Np. fragment
opowiadania wegierskiego poety Gyuli Illesa, pt. Moja babka jest
zbyt krotki, by przekaza¢ co$ wigcej niz informacje, ze owa
staruszka codziennie, w mroz, deszcz i zawieruche, chodzita do
kosciota. Polecenia dla uczniow sformutowane sg tak, ze narzucaja
im pewne przekonania, np.: ,Napiszcie klasowa powies¢ pod
tytutem: ‘Wiara przenosi gory. Wiara czyni cuda’”, ,,Sprobuj
wytlumaczy¢, dlaczego przekaz biblijny nie przeczy teoriom
naukowym”. Pod wierszem Ocalony Roézewicza znajdujemy
nastepujace pytania: ,,Wyszukaj w Biblii dowolng sceng z
uzdrowieniem chorego”; ,,Kogo przypomina mistrz i nauczyciel?
Kto ma moc przywracania utraconych zmyslow, nazywania rzeczy
1 oddzielania $wiatla od ciemnos$ci?”. Utwor ten zostal zatem
zinterpretowany w kategoriach religijnych, co jest zdecydowanym
naduzyciem. Niektére fragmenty podrgcznika przypominaja
katecheze, a nie nauke o literaturze. Taka perspektywa wyklucza
réwne traktowanie innych tradycji i religii. Te pozostang zawsze na
uboczu, jako marginalne, nie nasze, cho¢by$my si¢ nawet o nich
odnosili zyczliwie, czego skadinad starajg si¢ uczy¢ autorzy.
Rowniez z perspektywy religijnej, cho¢ nie az tak natretnie,
napisany jest podrecznik wydawnictwa Stentor. We wstepie do
rozdziatu ,,Jestem tylko czlowiekiem — wierzg” w I czesci autorzy
pisza: ,,Sa pytania, na ktore nigdy nie bedzie pewnych odpowiedzi:
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Jak powstat $wiat? Kim wlasciwie jesteSmy? Co stanie si¢ z nami
po $mierci? To wilasnie sfera wiary religijnej”. Dalej nastgpuje tekst
ksigdza Tischnera, w ktorym stwierdza si¢, ze wiara jest
koniecznos$cig, potem teksty o $wietym Franciszku i wiersze ks.
Twardowskiego. Autorzy pomijaja fakt, Zze odpowiedzi na
przywotywane przez nich pytania od wiekow poszukuje takze
filozofia, o ktdérej nie wspomina si¢ w zadnej z trzech czeg$ciach
podrecznika.  Ponadto  religia  sprowadzona zostaje do
chrze$cijanstwa. Ta sama perspektywa dominuje w rozdziale
»Iradycja czyli historia zywa”, poswigconym w catosci kulturze
rycerskiej. Tym, co nadal zywe w tradycji, jest etos rycerski i wiara
chrze$cijanska. Autorzy klada nacisk na fakt, Zze rycerstwo
walczyto o wiare chrze$cijanska, nie proponuja dyskusji na temat
oceny prowadzenia $wigtej wojny z dzisiejszej perspektywy.
Podrgcznik wydawnictwa MAC Edukacja milczaco zaktada
katolickie = wyznanie  ucznia, proponujac na  przyktad
przedyskutowanie pewnych problemow z ksiegdzem. W pierwszej
cz¢$ci podrecznika WSiP Marii Nagajowej wyjasnia si¢ uczniom,
jak czlowiek wybiera si¢ do teatru: ,,Myjesz si¢ 1 czeszesz,
starannie si¢ ubierasz, jak w niedziele¢ do kos$ciota”. Taka
perspektywe znajdujemy réwniez w podrecznikach mniej
zideologizowanych. Witold Bobinski w cze¢$ci trzeciej podrgcznika
WSiP w dobrze opracowanym rozdziale o Biblii pisze tak: ,,Na
temat autorstwa Biblii istnieje wiele nieporozumien, takze wsrod
ludzi wierzacych. Wedlug Kosciota katolickiego do sporzqdzenia
Ksigg swietych Bog wybratl ludzi w taki sposob, ze pracujgc dla
niego postugiwali si¢ wlasnymi mozliwosciami i zdolnosciami (...)
Jaki stad ptynie wniosek dla nas, czytelnikéw Biblii? Jak
powinnismy traktowac jej tekst?” Wynika z tego jasno, ze wszelkie
watpliwosci na temat Biblii (a moze 1 inne kwestie sporne)
powinien rozstrzyga¢ Kosciot katolicki. W podreczniku wyd.
Nowa Era Teresa Michalkiewicz pigtnujac postawy antysemickie
powoluje si¢ na autorytet Kosciota. Kuriozalnie brzmi postawione
przez autorke pytanie: ,,Dlaczego nawet w krajach katolickich
ujawniajg si¢ postawy antysemickie?” Antysemityzmu nie mozna
krytykowa¢ wylacznie z pozycji katolickiej z kilku powodoéw. Po
pierwsze, idea mito$ci blizniego wspolna catej tradycji
judeochrzes$cijanskiej a takze innym, nie europejskim tradycjom,
zastaje przypisana wylacznie katolicyzmowi. Po drugie, w ten
sposob autorka pomija milczeniem fakt, ze Kosciot katolicki ma w
swojej historii wiele bardzo niechlubnych kart zwigzanych z
przesladowaniami Zydéw. Po trzecie, warto$¢ taka jak tolerancja
powinna dotyczy¢ tak samo wierzacych, jak 1 niewierzacych, trzeba
zatem przedstawia¢ dla niej racje niezalezne od religii, dotyczace
wszystkich ludzi w réwnym stopniu.
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Podsumowujac: na pewno katolicyzm jako wazny element
polskiej tradycji powinien mie¢ swoje miejsce w podrgcznikach,
ale co innego mowi¢ o katolicyzmie i opisywacé go jako jeden z
fenomenow kultury, a co innego pisa¢ o kulturze z katolickiego
punktu widzenia. Mowienie o réwnosci wszystkich religii jest
gotostowne, dopdki uwaza sig, ze religia katolicka, jako najliczniej
w Polsce reprezentowana, musi w mniejszym czy wigkszym
stopniu obowigzywac takze wszystkich pozostatych obywateli. Na
zakonczenie chce jeszcze raz powtdrzy¢, ze mimo iz skupiatam si¢
przede wszystkim na tym, co budzi watpliwosci 1 wymaga
przemyslenia, w wigkszo$ci podrecznikow, ktére badalismy, widaé
wyraznie chge¢ mowienia o tolerancji i1 dyskryminacyjnych
stereotypach oraz pragnienie nauczenia miodziezy szacunku dla
innosci. Ujecie tej problematyki wymaga jednak jeszcze wspdlnej
pracy 1 otwartej dyskusji. Pojawila si¢ ona w polskich
podrecznikach bardzo niedawno, jest czym$ nowym. Ponadto nie
daje si¢ jej oddzieli¢ od naszego stosunku do wtasnej historii i
tradycji, od problemoéw, co do ktéorych nie tylko nie ma
jednomyslnosci, ale nie powstat tez jezyk, ktorym mozna neutralnie
1 obiektywizujagco mowic o sprawach zbiorowej tozsamos$ci. Mamy
nadzieje, Ze nasza praca przyczyni si¢ takze do jego powstania.

Przypisy:

(1) ,,A czy pamigtasz, jak mnie rozpacz dzika Zdjeta, gdy stary
wzigt ci¢ [zaak, Gdy$ hebrajskiego uczyt si¢ jezyka By mnie
nakarmic¢? O tak, o tak, o tak.”

(2) Znajduje na to miejsce Aleksandra Chomiuk w podreczniku
wyd. Innowacje (kl. III) zamieszczajac piesn wiernych
polskiego Kosciola Ewangelicko-Augsburskiego Boze
wielki.... 1 notke¢ informacyjng na temat tego odtamu
chrzescijanstwa.

(3) ,Jajestem Polak, a Polak jest wariat
a wariat jest lepszy gos¢:
liryka, liryka
tkliwa dynamika,
angelologia
idal”

(4) Jest to aspekt patriotyzmu, na ktéry podrgczniki bardzo
rzadko zwracaja uwageg, a przeciez wydaje si¢ on dzisiaj
najbardziej aktualny.
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(5) Szczegdlnie rzuca si¢ to w oczy w drugim tomie, ktory
wprost zajmuje si¢ wdrazaniem wartosci, zwigzanych przede
wszystkim z katolicyzmem.

19



Sprawozdanie

z badania gimnazjalnych podre¢cznikow do historii

Maciej Gorny

Stowarzyszenie  ,,Otwarta  Rzeczpospolita”  zrealizowato
program polegajacy na charakterystyce dostepnych na rynku
podrecznikéw gimnazjalnych do jezyka polskiego i historii pod
katem uwrazliwiania na odmiennosci religijne, etniczne i inne.
Celem programu jest dostarczenie nauczycielom dodatkowych
informacji, pomocnych w wyborze podrgcznikdw, z ktoérymi beda
chcieli pracowaé. Zespot ekspertow opracowal kryteria, ktorymi
nastgpnie postugiwali si¢ recenzenci (Zofia Woycicka, Btazej
Brzostek, Bartosz Kaliski i Maciej Goérny). Zwracali oni uwage na
obecno$¢ (lub jej brak) nacjonalistycznej interpretacji historii.
Szczegolnie uwaznie przygladali si¢ sposobowi przedstawienia w
podrecznikach stosunkéw polsko-zydowskich, polsko-niemieckich
1 polsko-ukrainskich. Zwracali uwage takze na to, czy i jak w
podrecznikach gimnazjalnych pisze si¢ o historii kwestii kobiece;.
Na poziomie narracji oceniali, czy autorzy pozostawiali
czytelnikom mozliwos¢ interpretacji podawanych faktow i czy nie
narzucali im jednej wizji historii. Podreczniki poddano ocenie
réwniez od strony opracowania dydaktycznego. Pod tym wzgledem
recenzenci starali si¢ odpowiedzie¢ na pytanie, w jakim stopniu
poszczegolne podreczniki odpowiadaja zaktadanym przez MENIS
celom edukacyjnym (przykladowo: rozwijanie myslenia
historycznego 1 umiejetnosci krytycznego myslenia, powigzanie
dziejow Polski z dziejami powszechnymi, rozumienie zwigzkéw
przyczynowo-skutkowych oraz wiedza nie tylko z zakresu historii
politycznej, ale takze spotecznej i1 gospodarczej). Szczegdlnie
waznym kryterium oceny stal si¢ jeden z punktéw podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych i
gimnazjow: dochodzenie do rozumienia, a nie tylko do
pamigciowego opanowania przekazywanych tresci. Recenzje
podrecznikéw do  historii skladaja si¢ z czterech czgsci:
opracowanie dydaktyczne, faktografia, obraz wspolnoty religijne;j,
politycznej i kulturowej oraz varia. W dalszej cze$ci tekstu bedg sie
odwotywal do trzech pierwszych sposrod tych kategorii. Trzeba
doda¢, ze recenzenci nie oceniali obudowy metodycznej
podrecznikéw, poprzestajac na podrecznikach 1w czeg$ci
przypadkéw ¢wiczeniach.
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Opracowanie dydaktyczne

Jednym z efektow reformy edukacji stalo si¢ radykalne
zwigkszenie ilo$ci dostgpnych na rynku podrecznikow. Na
poziomie gimnazjum nauczyciele moga wybiera¢ migdzy wieloma
zestawami ksigzek w wickszosci zupelnie nowych. Zgodnie z
filozofig reformy podrecznik jest pomoca naukowa a o jego
wyborze i sposobie wykorzystania decyduje nauczyciel uzbrojony
w materialy pomocnicze. Rola ksigzki jest wigc ograniczona.
Pewne braki omawianych publikacji rzadko dyskwalifikuja je
absolutnie i recenzenci ,,Otwartej Rzeczypospolitej” starali si¢
raczej zwrdci¢ uwage nauczyciela na te elementy wyktadu historii,
ktore moga wymagaé¢ dodatkowych wyjasnien, badz sprostowan.
Chyba najbardziej rzucajaca si¢ w oczy cecha opracowania
dydaktycznego omawianych podrgcznikow jest duza ilo$é
ilustracji, mapek, tabelek i schematoéw. Przewaznie ulatwiaja one
zrozumienie przekazywanych tre$ci, a nawet pozwalaja na
wprowadzenie juz w gimnazjum elementow historii sztuki. Poza
tym bez watpienia zwigkszaja wizualng atrakcyjno$¢ ksigzki i
zachecaja choéby do samodzielnego jej kartkowania. W przypadku
ilustracji dominujg reprodukcje. Warto zwrdci¢é uwage na
sensownos$¢ ich doboru, ktora jest niekiedy watpliwa. W jednym z
omawianych tytutéw zamiast po prostu skopiowac ilustracje z
epoki przerysowywano je, eksperymentujac z doborem barw i
zmieniajac wyglad znanych skadinad przedstawien (Wiking kl. 1).
Zdarza si¢ rdwniez, i to do$¢ czesto, ze ilustracje sg za mate badz
niewyrazne (PWN, PWE, GWO). W pojedynczych przypadkach
zamiast zamieszcza¢ zdjecie, przerysowywano je. Z reguly dosé
bezrefleksyjnie ilustruje si¢ np. wyktad historii $redniowiecza
historycznym malarstwem z XIX w., nie wspominajac o tym, ze
przedstawienia te nie s3 wiernym odwzorowaniem wydarzen.
Autorzy rzadko pisza jakie rodzaje ilustracji  byly
charakterystyczne dla poszczegolnych epok (uczniom nie thumaczy
si¢ np. znaczenia wynalazku fotografii). Powaznym problemem
okazalo si¢ opatrzenie obrazkéw porzadnymi opisami. Bardzo
cze¢sto autorzy nie podajg zrodet ilustracji, ani na przyktad nazwisk
autorow reprodukowanych obrazow. To z kolei prowadzi¢ moze do
niedorzecznosci takich, jak zamieszczony w podreczniku do kl. 2
wydawnictwa Wiking podpis pod reprodukcja obrazu Ilji Riepina
Kozacy piszqcy list do suftana. Wedhig autorek ilustracja
przedstawia ,,kozakow piszacych petycje¢”. Nikt, kto zna tre$¢ tego
listu raczej nie nazwatby go petycja. Czasem, zamiast konkretnych
informacji autorzy zamieszczaja oceny ogolne, wlasne refleksje i
przemyslenia. Bywa tez, Zze podpisy maja znikomg wartos$¢
informacyjng (na przyktad w podreczniku PWE do klasy II jeden z
obrazkéw podpisano ,,Paryz. Uliczna scena z okresu Frondy”.
Czytelnik ma nikte szanse, by samodzielnie domysli¢ sie, co
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wlasciwie ta scena przedstawia). Drobniejsze niedoskonato$ci
mozna znalez¢ takze w legendach map i1 schematow.

Dla prawie wszystkich omawianych ksiazek charakterystyczne
jest rozbicie tekstu. Cze$¢ informacji zostala wydzielona jako
ciekawostki, czy tez informacje dodatkowe. Wydaje sig, ze
faktycznie: krotkie informacje maja wigksza szanse, by zapasé
czytelnikowi w pami¢¢ i go nie znudzi¢. Tekstowi podrecznikdéw
towarzysza stowniczki termindw historycznych, a w kilku
chlubnych przypadkach takze ich indeks na koncu ksigzki. Z
wyktadu wyrodznia si¢ tez fragmenty tekstow zrodtowych. Dobor
tych ostatnich niejednokrotnie okazat si¢ zadaniem do$¢ trudnym.
W konsekwencji uczniowie otrzymuja np. fragmenty Faraona, lub
Przeminelo z wiatrem jako teksty ilustrujace nie histori¢ literatury,
ale opisywane przez pisarzy wydarzenia historyczne. W niektorych
przypadkach (Wiking, PWE) postgpowanie takie moze si¢
wydawa¢ efektem wygodnictwa autoréw, ktorzy woleli siggnaé po
teksty ogdlnie znane, niz poszuka¢ czego$ trudniej dostgpnego. W
pojedynczych przypadkach podreczniki w ogodle nie zawieraja
tekstow zrodtowych, co nie musi by¢ ich wada, jesli zalozy¢, ze
nauczyciel ma mozliwos$¢ kserowania. Kilka tytutéw wyrdznia si¢
pozytywnie na tym tle. Podreczniki ZNAKu czy PWNu na og6t
zawieraja liczne i sensownie dobrane teksty zrodtowe.

Bardzo waznym elementem opracowania dydaktycznego jest
jezyk, jakim autorzy zwracaja si¢ do czytelnikow. Pod tym
wzgledem niestety zdarza si¢, ze podreczniki w ogdle nie s3
adresowane do gimnazjalistow 1 raczej odstraszaja poziomem
jezykowej komplikacji, niz zachg¢caja do nauki (WSiP 3). Dos¢
czesto autorzy niepotrzebnie zmuszaja nauczyciela do thumaczenia
uczniom spraw, ktére w podrgcznikach przedstawiono niejasno.
Nie zawsze zwraca si¢ uwage, by opisywane wydarzenia nie byly
zupelie oderwane od siebie, lecz by uczen byt w stanie umiescic¢
obok siebie fakty z dziejow Polski i dziejéw powszechnych. Temu
brakowi znacznej czg¢sci gimnazjalnych podrgcznikoéw towarzyszy
szczatkowy 1 w niektorych przypadkach dyskusyjny dobor
materialu z historii powszechnej. Dobrg ilustracja tego problemu
moze by¢ sposdb przedstawienia dziejow Anglii w dwdch
podrecznikach do 2 klasy (wydawnictwa PWE i1 Wiking). W
pierwszym przypadku w jednym bardzo krotkim rozdziale (4
strony) zmieszczono wojn¢ domowa, Cromwella, stawetng
rewolucj¢ 1 rewolucje przemystowa. W drugim wyktad urwano na
$mierci Cromwella, by juz nigdy nie powréci¢ do dziejow Anglii.

Dla prawie wszystkich spo$réd omawianych podrecznikow
typowe s3a rozbudowane pytania do poszczegoélnych rozdziatow,
tekstow zrodtowych, jak i do wigkszych catostek dydaktycznych.
Mozna powiedzie¢, ze konieczno$¢ uaktywnienia ucznia poprzez
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odpowiednie polecenia zostala wsrdod autorow podrecznikow
uznana powszechnie. Z drugiej strony nie wszyscy autorzy zadali
sobie trud, by te pytania i polecenia przemysle¢. Teksty zrodtowe z
reguly nie s3 opatrywane pytaniami pomagajacymi w krytycznej
ich ocenie. Tres¢ niektorych podrecznikowych pytan jest oderwana
od wyktadu, badz autorzy pytaja o rzeczy, o ktorych powinni byli
napisac, ale nie napisali. Przyktadowo w podreczniku Wikinga do 2
klasy autorki ograniczaja opis przebiegu rewolucji francuskiej do
kampanii wojennych i kolejnych aktow prawnych, po czym pytaja
ucznia, jaki byl wplyw rewolucji na sytuacj¢ stanu trzeciego.
Trzeba dodaé, ze w tek$cie podrecznika nie wspomniano o
zjawiskach tak kluczowych dla odpowiedzi na zadane pytanie, jak
rewolucja municypalna czy ,,wielka trwoga”. Czasami pytania i
polecenia sg tak sformulowane, ze uczen nie ma innej mozliwosci,
jak tylko uzasadni¢ ocen¢ autoréw podrecznika. Przykladowo w
tomie do klasy 3 wydawnictwa JUKA autorka opatruje opis
bohaterskiej postawy Polakéw bronigcych Francji w 1940 r.
poleceniem: ,,Ocen postawe polskich zZoinierzy walczacych w
obronie Francji”, a takze proponuje temat eseju: ,,Pontyfikat Jana
Pawta II $wiadectwem troski Kosciota o pokoj i prawa cztowieka”.
W niektorych  przypadkach  obok  tradycyjnych  pytan
sprawdzajacych poziom opanowania materialu prosi = si¢
czytelnikéw o samodzielng refleksj¢ na wybrane tematy, a nawet
(PWN, ZNAK) proponuje zabawy edukacyjne do przeprowadzenia
na lekcji (np. odgrywanie w klasie ceremonii hotdu lennego w
podreczniku do $redniowiecza z serii Swiat czlowieka). Wydaje sig,
ze taki sposob uwrazliwiania ucznia na problemy szersze niz tylko
tre$¢ ostatniej lekcji jest dobry i Ze autorzy stusznie zawarli tego
typu polecenia nie tylko w materiatach przeznaczonych do uzytku
nauczyciela, ale i w podrgczniku.

Wreszcie: wobec powszechnego wystgpowania btedow
faktograficznych, jezykowych 1 logicznych (ktore urastajg w
niektorych przypadkach do rozmiaréw humoru zeszytow) trzeba
stwierdzi¢, ze podr¢cznikom do historii na og6ét brak dobrej
redakcji 1 korekty. Podrgczniki przygotowywano zdecydowanie
zbyt szybko. Nawet w skadinad dobrych seriach (PWN) nalezy do
reguly, ze tomy poswiecone dziejom najnowszym s3g opracowane
duzo stabiej niz cze$ci do historii starozytnej i $redniowiecznej
(chlubnym wyjatkiem od tej reguty jest WSiP). Nie jest to wbrew
pozorom kwestia drugorzedna, gdyz umiejetno$¢ poprawnego i
logicznego formutowania mysli nalezy do podstawowych celéw
dydaktycznych szkoly. Byloby dobrze, gdyby w tym wzgledzie
nauczyciel miat wsparcie w podrgczniku.
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Z.aKkres materialu

Ministerialna podstawa programowa pozostawia autorom
podrecznikéw olbrzymia swobode w doborze materialu. Autorzy
recenzowanych przez nas ksigzek przyjeli bardzo rdzne strategie:
od krancowego maksymalizmu do krancowego minimalizmu.
Przyktadowo: autorzy 3 tomu WSIP nie szczedza czytelnikowi
informacji na poziomie licealnym. Podobnie niezwykle obszernie
opisuja histori¢ autorzy PWNu. W ich przypadku zreszta
nauczyciel historii ma mozliwo$¢ korzystania z zamieszczonych w
tym samym podreczniku cz¢$ci poswieconych literaturze, filozofii
czy historii sztuki. Z drugiej strony autorzy podrecznikéw
wydawnictwa ARKA dokonali powaznych ci¢¢ w programie
eliminujac w pierwszym rzedzie histori¢ militarng a pozostawiajac
sporo informacji o kulturze i spoteczenstwie. Co istotne: udalo im
si¢ przy tym zachowac ciaggtos¢ i logike wywodu. Roznorodnosé
pod tym wzgledem wydaje si¢ ze wszech miar wskazana a
uzyteczny 1 ciekawy moze by¢ zaré6wno podrecznik bardzo
obszerny, jak i calkiem zwiezly. Osobng i niestety do$¢ liczng
grupe podrgcznikow stanowig te, w ktorych nawet dos¢ obszerne
informacje podane sg w taki sposob, ze nie wiaza si¢ ze soba
stanowigc jedynie seri¢ dat i nazw do zapamig¢tania. Bardzo
wyraznie wida¢ to na przykladzie podrecznika PWE do kl. 2.
Autorzy najpierw opisuja skutki wojen Rzeczypospolitej w XVII
w. by dopiero pozniej przejs¢ do opisu samych wojen. Udzielaja
réwniez informacji niepelnych, np. ze Frycz Modrzewski byt
czynny w ruchu egzekucyjnym, przy czym w podrgczniku w
zadnym miejscu nie wyjasniono, co to takiego ruch egzekucyjny.
W  podobny sposob, to jest niechronologicznie i1 niejasno
przedstawiono dzieje starozytnej Grecji w podrgczniku do klasy 1
wydawnictwa Demart. Nawet najbardziej tradycyjne podreczniki,
skupiajace si¢ na dziejach ,,wojen i1 wladcéw” opatrywane s3
wstepami, ktére zapewniajg, ze autorzy starali si¢ przedstawiac
,wiedz¢  zintegrowang, dotyczaca dziejow  politycznych,
spotecznych 1 kulturowych” pokazujac ,,zwigzki zachodzace
mi¢dzy tymi dziedzinami zycia ludzkiego” (PWE). Wydaje si¢
zatem, ze znaczenie historii spotecznej, czy kultury jest wsrdd
autorow powszechnie akceptowane. Na o0go6l to przekonanie
znajduje odzwierciedlenie w tek$cie tam, gdzie nastgpito
przetamanie monopolu tradycyjnej historii zdarzeniowej (np.
ZNAK, PWN, GWO czy ARKA). Przyktadem odmiennej tendencji
moze by¢ przywolywany juz podrecznik PWE, gdzie autorzy z
detalami opisuja wszystkie mozliwe starcia zbrojne, nie skapiac
przy tym czytelnikowi nazwisk generatow i liczebnosci wojsk (co
ciekawe podawanej z dokladnoscia do setek zotnierzy nawet dla
konfliktow w wieku XVII). Lektura podrecznikow dowodzi, ze
dzieje kultury moga si¢ sta¢ zarowno sprzymierzencem autora w
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probach zainteresowania czytelnika historia, jak i niepotrzebnym i
nudnym balastem. Niektore podreczniki (ZNAK czy PWN) bardzo
dobrze radza sobie z lgczeniem wydarzen politycznych z
przemianami w filozofii, literaturze czy sztuce. W innych (Wiking
3) autorzy poprzestaja na wyliczance nazwisk 1 dziel, ew.
wynalazkéw pomijajac calkowicie ich historyczne znaczenie. W
pojedynczym przypadku (PWE) rozdzialy poswigcone kulturze
polskiej zdaja si¢ stuzy¢ jedynie do tego, by przekonywaé uczniow
o wyzszosci Polakéw nad innymi narodami. Poza tym s3 to
informacje puste treSciowo. Przykladowo: wszystko, czego
czytelnik moze si¢ dowiedzie¢ o alchemiku Michale Sedziwoju, to
to, ze ,,na 16 lat przed publikacja Novum organum F. Bacona,
twierdzil, co nie bylo wcale oczywiste dla wspotczesnych, ze
doswiadczenie jest jedynym nauczycielem prawdy”. W innych
przypadkach autorzy tego podrecznika kaza czytelnikowi przyjac
do wiadomo$ci zapewnienia, ze dany twoérca byl wybitny skapiac
przy tym informacji na czym ta wybitno$¢ polegala. W sporej
cz¢sci  podrecznikdw  trudno znalez¢ dobrze opracowane
wiadomos$ci na temat kultury parlamentarnej. Nader rzadko
pojawia si¢ temat podobienstw 1 rdznic miedzy systemem
politycznym I Rzeczypospolitej, a dzisiejsza demokracja. Warto
zwréci¢ uwage, ze brak tego typu wiadomosci utrudnia
wychowanie obywatelskie polskich ucznidw, a jest ono przeciez
jednym z zadan systemu edukacji. Wspomniany juz w czg¢$ci
poswieconej opracowaniu dydaktycznemu problem stopnia, w
ktérym uwzgledniono w podrecznikach histori¢ powszechng wigze
si¢ z dwoma istotnymi cechami cz¢$ci omawianych publikacji.
Obok polonocentryzmu jest to réwniez europocentryzm,
szczeg6lnie widoczny w niektorych podrecznikach do kl. 1 (GWO,
Demart). Co charakterystyczne, niektore podreczniki, nawet jesli
napisane bardzo zwig¢zle, moga zapoznawaé uczniOw z
wiadomosciami o cywilizacji Chin czy Indii (ARKA). Natomiast
najczestszym chyba zjawiskiem w wigkszosci omawianych ksigzek
jest catkowite pomijanie historii naszych sasiadow. Szczegodlnie
pod tym wzgledem pokrzywdzone zostalty Wegry i1 Czechy, nieco
wiecej pisze si¢ o Rosji, zdecydowanie najwigcej o Niemczech. Te
braki sg szczeg6lnie bolesne, kiedy np. autorzy pomijaja zupetie
wydarzenia 1956 r. na Wegrzech czy 1968 w Czechostowacji i
odbierajg w ten sposdb uczniom mozliwos¢ uzupeknienia wiedzy
podrecznikowej o wspomnienia rodzicow czy dziadkéw. By¢ moze
taki dobor wiadomos$ci z dziejoéw powszechnych opiera si¢ na
zatozeniu, ze istotne sg jedynie mocarstwa, nie za$§ np. mniejsze
otaczajace nas panstwa.
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Obraz wspolnoty kulturowej, spolecznej i politycznej

Chciatbym teraz poswigci¢ kilka stow obrazowi wspolnoty
kulturowej,  spotecznej 1 politycznej w  gimnazjalnych
podrecznikach historii. Na wstepie wypada stwierdzi¢, ze zaden z
recenzowanych podrecznikow nie zawiera otwartych deklaracji
ideologicznych, czy to liberalnych, czy tez nacjonalistycznych albo
konserwatywno-katolickich. Nie oznacza to jednak, ze autorzy
zawsze powstrzymuja si¢ przed ideologicznymi interpretacjami
opisywanych wydarzen. Czasami mozna odnie$¢ wrazenie, ze
ideologiczne spory z przesziosci wcale nie wygasly, lecz trwajag w
najlepsze.  Przykladowo: w  podreczniku PWE  autorzy
zdecydowanie potepiaja ,,Stanczykéw” 1 wypowiadaja si¢ bardzo
pozytywnie o przedstawicielach szkoty warszawskiej. W innym
miejscu stwierdzaja zreszta, ze krytyka Sienkiewiczowskiej wizji
historii jest roOwnoznaczna ze zdrada narodowg (warto w tym
miejscu  przytoczy¢ odpowiedni fragment ksigzki: ,,Henryk
Sienkiewicz byl zawsze ostro krytykowany, zwlaszcza przez
wszystkich tych, ktorzy zwalczali polski patriotyzm i obawiali si¢
wzrostu polskiej §wiadomosci narodowej. Ataki na polsko$¢ sa
czgsto nadal  przeprowadzane pod  pretekstem  krytyki
«Sienkiewiczowskiej wizji» historii. Problem ten odzywa zawsze
wtedy, gdy wrogowie wzmagaja antypolska propagand¢ i ma on
charakter walki politycznej, a nie krytyki literackiej”). Z drugiej
strony, w podreczniku PWN odnalez¢ mozemy silnie nacechowane
emocjonalnie negatywne oceny Romana Dmowskiego i tak samo
nieobiektywne pozytywne opinie na temat Jozefa Pitsudskiego.
Niektore podreczniki (ZNAK) poswigcaja bardzo wiele miejsca na
dokumentowanie zwigzkow polskosci z katolicyzmem. Czasem
trudno dociec na przyktad jaki cel dydaktyczny ma zamieszczanie
zdje¢ Jana Pawla II w podreczniku do historii starozytnej i
$redniowiecznej (Demart).

Autorzy podrgcznikdw gimnazjalnych musza si¢ zmierzy¢ z
problemem historii nie tylko narodu polskiego, ale i innych
narodow zamieszkujacych nasz kraj. Pod tym wzgledem braki sg
szczegblnie widoczne. Nader czesto wzmianki o Zydach,
Niemcach Rusinach czy Ormianach zyjacych w Rzeczypospolitej
ograniczaja si¢ do stwierdzenia, ze istotnie zyli tu, poniewaz
byliSmy narodem bardzo tolerancyjnym. Autorzy z reguty skapia
bardziej szczegdlowych informacji a takze pomijaja milczeniem
fakt, ze polska tolerancja nie trwata wiecznie. Nie jest w
podrecznikach popularnym tematem unia brzeska. Nie zawsze
wystarczajagco obszernie przedstawia si¢ przyczyny powstania
Chmielnickiego (w krancowym przypadku, w podreczniku
wydawnictwa Wiking do 2 klasy scharakteryzowano je wylacznie
jako ,potezny ruch ludnosci przeciw magnatom”). Ten ostatni

26



przyktad dotyka jeszcze jednego problemu, a mianowicie niechg¢ci
do wychodzenia poza kanon wtasnej historiografii narodowe;.
Ciekawe 1 rozwijajace mogloby by¢ np. omowienie sposobu, w jaki
powstanie Chmielnickiego interpretujg historycy ukrainscy. Polska
z przesztoSci bywa w podrecznikach traktowana jak panstwo
niemal jednonarodowe, jakim w rzeczywistosci stata si¢ dopiero po
1945 r. a takze jako panstwo, ktérego dzisiejsze granice
odpowiadajag temu, co zawsze uwazano za ziemie polskie.
Charakterystyczne, ze wigkszo$¢ autoréw traktuje np. Gorny Slask
jako czg$¢ zaboru pruskiego, ergo: ziem odebranych w XVIII w.
Rzeczypospolitej. W podreczniku wydawnictwa JUKA autorzy
opisuja np. w ramach rozdzialu o reformacji w Rzeczypospolitej
reformacje na Slasku. Przyktadem podobnego myslenia
ahistorycznego jest zamieszczone w podreczniku do kl. 2 wyd.
Wiking wyliczenie (z doktadno$cia do 1 tys.) liczebno$ci
narodowosci Rzeczypospolitej po unii lubelskiej. Autorzy tego
zestawienia, poza oczywista manipulacja (bo skad wzigli tak
doktadne dane dla tego okresu?) grzesza takze zaniechaniem proby
wytlumaczenia uczniom roéznicy migdzy $wiatem nowozytnym a
wspotczesnoscig. Zamiast tego dopasowujg histori¢ do dzisiejszych
wyobrazen, zreszta do$¢ prymitywnych. Nawiasem mowiac,
uzywanie terminu ,naréd” w nowoczesnym znaczeniu dla np.
$redniowiecza jest anachronizmem do$¢ czgstym w omawianych
publikacjach. Problem ukazania stosunkéw Polakow z innymi
narodami staje si¢ powazniejszy w klasie 3, kiedy uczniow
zapoznaje si¢ m. in. z powstawaniem nowoczesnych narodow,
ideologia nacjonalizmu, zyciem politycznym i spotecznym Polski
mi¢dzywojennej a takze holocaustem 1 konfliktem polsko-
niemieckim 1 polsko-ukrainskim. W recenzowanych przez nas
ksigzkach bardzo rzadko wspominano np. o tym, ze wydarzenia
1848 r. w Galicji byly wazne nie tylko z polskiego, ale i z
ukrainskiego punktu widzenia. Z uznaniem trzeba zauwazy¢, ze w
wigkszosci podrecznikow autorzy odchodza od tradycyjnego
przedstawienia sytuacji Polakéw pod zaborem pruskim i starajg si¢
przedstawi¢ uczniom obraz nieco bogatszy niz w6z Drzymaty i
rugi pruskie (tu oczywiscie z wyjatkami — np. PWE, Wiking). Do$¢
trudnym tematem okazal si¢ polski nacjonalizm. Wyzej
wspomniatem juz o podreczniku PWN, w ktorym Roman Dmowski
przedstawiony zostal wysoce nieobiektywnie. W innym przypadku
(Wiking 2) autorzy podeszli do tego zagadnienia tak ostroznie, ze
w ogole nie uzyli w akapicie poswieconym endecji slowa
,hacjonalizm”. Gwoli $cistosci trzeba doda¢, ze w tym fragmencie
tekstu, ani tez w calym podreczniku nie wspomina si¢ o
antysemityzmie, ktdry jest przeciez istotng czegscia ideologii
endeckiej 1 jako taki powinien by¢ opisany wtasnie w podreczniku
do historii. Na og6l takze autorzy omawianych podrecznikéw
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pomijaja zjawisko radykalizacji endecji i narodzin polskich ruchow
para-faszystowskich w okresie migdzywojennym. Istotnym
problemem okazalo si¢ przedstawienie sytuacji 1 postaw
przedstawicieli mniejszos$ci narodowych w Polsce miedzywojenne;.
Z reguly autorzy informuja o organizacjach politycznych,
kulturalnych i o§wiatowych mniejszosci, czasem zreszta robig to
bardzo szczegdtowo. Prawie zawsze jednak wiadomosci te sg ujete
w osobny rozdzial, tak Ze uczen otrzymuje obraz
nieprzepuszczalnych granic migdzy narodem polskim a innymi
zyjacymi w II Rzeczypospolitej. Tymczasem zjawisko asymilacji
do kultury polskiej jest z reguly pomijane, a samo wymienienie
Tuwima, Stonimskiego czy Handelsmana w rozdziale o kulturze
polskiej sprawy nie zatatwia, jesli nie wspomina si¢ o roli, jaka w
ich tworczosci odgrywata nie tylko identyfikacja z kulturg polska,
ale i wlasne pochodzenie kulturowe i etniczne. Czasami mozna
odnie$¢ wrazenie, ze autorzy nie sg wystarczajaco kompetentni w
kwestii historii mniejszo$ci, o ktorych pisza. W takiej sytuacji
bywa, ze stosunki polsko-ukrainskie czy polsko-niemieckie
redukuje si¢ do konfliktow. W czesSci podrgcznikoéw (chyba
najpelnie; w 3 tomie WSiPu) autorzy pisza o zjawisku
antysemityzmu w mi¢dzywojniu, wymieniajac pojecia takie jak
getto tawkowe, numerus clausus czy pogrom. Umieszczenie tych
informacji w podreczniku pozwala pozniej lepiej wythumaczy¢ np.
zjawisko szmalcownictwa w okupowanej Polsce. Krancowo
odmienng taktyke przyjeta autorka podrecznika do kl. 3
wydawnictwa JUKA. Skupita si¢ na dziatalnosci Zegoty,
ukrywaniu zydowskich dzieci przez zakonnice by wreszcie podac
liczbe Polakéw odznaczonych medalem Sprawiedliwy Ws$rod
Narodéw Swiata. Po krociutkiej wzmiance o tym, ze wyjatkowo
zdarzaly si¢ rowniez przypadki szmalcownictwa czytamy: ,.Z
drugiej jednak strony nie mozna obwinia¢ Polakow za Holocaust,
jak niekiedy probuje sie to czyni¢. Tragedia Zydéw dokonata sie na
ziemiach polskich rekami okupanta niemieckiego, a ten
represjonowat takze Polakow” (s.129). Autorka, zamiast nakloni¢
ucznia do glebszej refleksji nad postawa Polakow wobec zagtady
Zydow, polemizuje tu nie bardzo wiadomo z kim, nie podaje
bowiem zadnych wiadomos$ci pozwalajacych rozszyfrowac¢, kto
wlasciwie 1 na jakiej podstawie oskarza Polakow o udziat w
holocauscie. W kwestii opisu drugiej wojny na ziemiach polskich
wida¢ w wigkszosci recenzowanych podrecznikéw zdecydowang
poprawe w stosunku do tego, co mozna bylo przeczytaé we
wczesniejszych ksigzkach. Autorzy z regulty porzadnie informujg o
zagtadzie, podaja szacunkowe liczby zamordowanych w obozach
zaglady i nie taja, ze ofiarami byli w wickszosci Zydzi. Czesto
wiadomosci o terrorze hitlerowskim zestawia si¢ z opisem tagrow
sowieckich. Duzo rzadziej niz o Zydach wspomina sie w
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podrecznikach o innych ofiarach holocaustu — Romach. Do
tematow rzadko obecnych nalezy =zaliczy¢ konflikt polsko-
ukrainski. Czytelnik wigkszosci recenzowanych ksigzek nie dowie
sie ani o masakrach na Wotyniu, ani o akcji ,,Wista”. Losy Zydow
po 1945 r. takze interesuja autorow podrecznikow w stopniu
znikomym, podobnie jak powojenne losy Niemcoéw. W niewielu
sposréod omawianych publikacji wspomniano np. o pogromie
kieleckim. Z kolei na ogoét pisze si¢ o antysemickim i
antyinteligenckim charakterze nagonki marcowej. Generalnie
dzieje PRL sa przedstawiane jako nieustajagca konfrontacji obcej 1
narzuconej wiladzy z opornym spoteczenstwem. Jest to bardzo
uproszczony obraz, a pomini¢cie zjawiska czgsciowej chocby
akceptacji rzadzacych przez rzadzonych bardzo utrudnia np.
wlasnie wyjasnienie przebiegu wydarzen marcowych. Problemem
osobnym jest sposob, w jaki pisze si¢ w podrecznikach do historii o
kwestii kobiecej. Trzeba stwierdzi¢, Ze temat ten nie jest
nadmiernie eksploatowany i tylko z niektérych pozycji uczen moze
dowiedzie¢ si¢ czego$ o walce o prawa wyborcze dla kobiet czy o
ich sytuacji prawnej i spotecznej. Kwestia ta zreszta pojawia si¢
niemal wylacznie w podrgcznikach omawiajacych wiek XIX. Jest
to jednak kwestia doboru informacji, ktére autorzy uznaja za
konieczne na tym etapie nauczania. Tylko w jednym przypadku
(PWE) autorzy wprost wyrazili swoje stereotypowe zdanie na
temat roli kobiety, w szczego6lnosci Polki, ,.to jest kobiety, ktora
zagrzewala do walki me¢zczyzn, podtrzymywata ich na duchu,
umiata opanowaé rozpacz po stracie najblizszych, opiekowala si¢
osierocong rodzing, uczyta dzieci mito$ci do umegczonej Ojczyzny 1
stata si¢ ostojg polskosci”.

*kokok

Podsumowujac mozna powiedzie¢, ze dazenie do uczynienia
podrecznika ciekawa, kolorowa i1 tadng ksigzka stato si¢ juz
powszechne. Sukcesy badz porazki na tym polu sa po prostu
efektem mniejszego czy wigkszego talentu i pracy autordéw, a nie
np. zalozenia, ze porzadny podrecznik powinien wygladaé
powaznie. Przewaza takze dazenie, by tekst uczyni¢ zrozumiatym.
Bardzo istotne sg réznice w doborze materiatu: pod tym wzgledem
mi¢dzy podrgcznikami najobszerniejszymi a najkrotszymi jest
przepas¢. Ktora tendencja przewazy i czy przyszle podrgczniki
beda tak obszerne, jak rozdziaty poswigcone historii w ksiazkach
PWN, czy tak zwigzle, jak publikacje wydawnictwa ARKA?
Zapewne blizej drugiego z wymienionych przyktadow. Powaznym
wyzwaniem pozostaje powigzanie historii powszechnej z historig
Polski we wzajemnie si¢ uzupelniajacg cato$¢. Sporo do zyczenia
pozostawia takze sposOb przedstawienia dziejow wspolzycia
Polakéw z innymi narodami, ale nacjonalistyczna wizja historii
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dochodzi do glosu raczej rzadko. W swojej pracy recenzenci
,Otwartej Rzeczypospolitej” czesto dochodzili do wniosku, ze
braki omawianych podrgcznikow bardzo rzadko sg efektem jakichs
zatozen ideologicznych czy metodologicznych autoroéw, a wynikaja
raczej z niedopracowania, pospiechu i braku pomystu na historig,
ktéora mozna probowaé zrozumieé, a nie tylko zapamietaé.
Wicekszos¢ tych ksiazek stopniowo odchodzi od historiografii
tradycyjnej i szuka nowego podejscia do historii. Trudno o
jednolita ocene wszystkich podrecznikow, bylaby ona zreszta
niesprawiedliwa, gdyz zrownywataby te dobre z tymi stabszymi.
Mozna natomiast — 1 staralem si¢ wlasnie to zrobi¢ -
scharakteryzowa¢ pewne tendencje ogolne powtarzajace si¢
wystarczajgco czgsto. Przy tym wszystkim w  dyskusji o
podrecznikach warto mie¢ na uwadze, ze pelniag one rol¢
pomocnicza (uczniowie raczej rzadko wcezytuja si¢ w nie z wlasnej
woli). Edukacja historyczna gimnazjalistow zalezy przede
wszystkim od nauczyciela. Dobrze by bylo, gdyby obok
wiadomosci, ktore przekazuje si¢ uczniom na lekcji, byta réwniez i
ta, ze do kazdego tekstu nalezy podchodzi¢ krytycznie i ze zasada
ta dotyczy réwniez podrgcznikow.
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Sprawozdanie z badania gimnazjalnych podrecznikow

do wychowania obywatelskiego

Katarzyna Chmielewska

Naradd, panstwo, obywatel
1. DEFINICJA NARODU

W wigkszoséci podrecznikow definiuje si¢ nardd przy uzyciu
kryteriow kulturowych: jako wspolnote jezyka, obyczajow i kultury
wysokiej. W wielu wypadkach mamy do czynienia z definicjami
mieszanymi, ktoére 1lacza czynniki kulturowe z czynnikami
rodowymi i etnicznymi. W kilku podrgcznikach przywoluje si¢ tez
kryteria wigzo6w krwi, rodu, rodziny czy tez plemienia (KKRK 1, s.
55; AGP 1, 32 — 33), kladac nacisk na tzw. wi¢z naturalna, nie za$
kulturowa. O przynaleznosci narodowej decyduja w takim
wypadku kryteria zewnetrzne, a méwiac wprost: pochodzenie, cho¢
sami autorzy nie rozwodzg si¢ nad tg kwestig i nie zastanawiajg si¢
nad konsekwencjami przyjecia takich lub innych rozréznien w
definicji. Nardd rozumiany etnicznie powstal, zdaniem autorow,
juz w glebokim S$redniowieczu i nieprzerwanie trwa do dzis.
Charakterystyczne, ze przy tej okazji utozsamia si¢ rozw¢j narodu
z rozwojem panstwa pierwszych Piastow, a wigc miesza kategorie
panstwowe z kategoriami narodowymi, a nawet plemiennymi.
Relacje migdzy plemionami majg wowczas charakter definicyjny.
W HK autorka okreslita nardd jako ,,trwata wspolnote ludzka, ktora
powstala ewolucyjnie, na gruncie integrujacej, historycznej
wspolnoty terytorialnej, kulturalnej, obyczajowej i1 jezykowej oraz
ekonomicznej, w walce z obcoplemiennym otoczeniem o
utrzymanie wtasnej odrgbnos$ci i $wiadomosci narodowej” (s. 45).
Definicja ma charakter mieszany: naréd okreslaja czynniki $cisle
kulturowe — jezyk, obyczaje — a takze czynniki historyczne i
terytorialne, wspomina si¢ takze o wspolnym pochodzeniu,
zaznaczajac zarazem, 7€ Wwyzej wymienione elementy nie s3
warunkami koniecznymi. Etniczny element definicji narodu
wzmacnia sformutowanie ,w walce z obcoplemiennym
otoczeniem”, ktore jasno wskazuje na to, ze nardd ksztattuje si¢
jako wspolnota plemienna, wspdlnota rodu i pochodzenia, a
ponadto, ze jest to wspdlnota agresywna w stosunku do swojego
otoczenia. Wizja zaprezentowana w HK to nie tylko koncepcja
genezy narodu, to rowniez poglad na nature tego tworu: z istoty
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swej zwroconego przeciwko temu, co obce 1 nieplemienne,
odwotlujacego si¢ do jakiej§ pierwotnej wspolnoty plemienne;,
ktorej wspotczesny naréd miatby by¢ kontynuacja.

Zdarza si¢ takze, ze narod definiowany jest jako grupa ludzi
posiadajaca charakterystyczne cechy psychiczne, rzekomo wspdlne
jej jako calosci 1 odrdzniajace ja od innych narodéw (AGP III). W
charakterystyce pojgcia tozsamo$ci narodowej, czy tez raczej
$wiadomosci narodowej (o czym szerzej w par. II), wspomina si¢
takze o ,,duszy narodu” (JZAB, s. 20) nawigzujac tym samym do
starych romantycznych toposow, tak chetnie wykorzystywanych
przez nacjonalistow XIX 1 XX wieku, a takze o ,,pewnych
wiasciwosciach psychicznych narodu”. Naréd mozna by zatem
scharakteryzowa¢ ze wzgledu na jakie$S specyficzne cechy
psychiczne wszystkich jego cztonkéw, ktore zarazem okreslaja
tylko ich i nie dotycza przedstawicieli innych narodéw. Rzecz jasna
nigdy nie wymienia si¢ zadnych konkretnych przyktadow takich
cech. Sformulowania te padaja czgsto nawet w podrgcznikach,
ktére skadingd przedstawiaja pojecie stereotypu i przytaczaja
przyktady stereotypéw narodowych (JZAB, s. 53).

Nardd uwazany jest niekiedy za wspolnote, ktorg tacza juz nie
okreslone cechy psychiczne, ale wspdlne, charakterystyczne
warto$ci. W podrecznikach moéwi si¢ w takich przypadkach o
,uznawanych przez caly naréd okreslonych wartosciach”
(IKDUMU 1, s. 55), ,,przekonaniach, wartos$ciach, ocenach, ktére
si¢ utrwality 1 upowszechnity w catym narodzie” (MGEM P, s. 26),
a nawet o tym, ze ,,narod to trwata wspolnota [...] uksztaltowana na
gruncie wspolnych doswiadczen kultury [...], nauki, norm
etycznych 1 estetycznych” (AGP III, s. 52). Czlonkéw narodu
charakteryzowa¢ maja zatem wspolne, przez wszystkich
wyznawane warto§ci 1 postawy, ktore zarazem nie bylyby
warto§ciami ogoélnoludzkimi, bowiem odrdzniaja one dany nardd
od wszystkich innych. Autorzy posuwaja si¢ niekiedy do tego, ze
mowig o narodowej etyce, a nawet o narodowej nauce — nie
wiadomo, na czym by te narodowe standardy w nauce miaty
polega¢, dlaczego nauka ma mie¢ charakter narodowy i czy
narodowa estetyka nie zatrzymuje si¢ na poziomie afirmacji sztuki
ludowe;j. Podobnie jak w poprzednim wypadku brak jakichkolwiek
konkretnych przyktadow takich warto$ci, ktére maja charakter
narodowy i dotycza wszystkich cztonkow narodu.

Niezmiernie rzadko méwi si¢ w podrgcznikach, ze nardd
stanowig ci, ktorzy poczuwaja si¢ do przynalezno$ci narodowej, a
wiec, ze jest to wspolnota wyboru (JK I, TMAPJK I). Niemal
zawsze podkresla si¢, ze nardd to grupa, do ktorej przynalezy si¢
bez wlasnej decyzji, bez wiasnej woli, cho¢ potem zdarza sig, ze te
same podreczniki méwia o tozsamosci narodowej jako akcie
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decyzji 1 wyboru, a przynajmniej uznania. Rownie zagadkowe
wydaje si¢ twierdzenie, ze mozna naleze¢ do jakiej§ wspolnoty
wyznajacej jakie§ szczegodlne wartosci — wlasnie w ten sposob
niektore podreczniki okre$laja naréd — cho¢ przynalezno$é ta i
wynikajace z niej postawy nie sg aktami wyboru, lecz z gory
okresla je pochodzenie.

Osobny problem zwigzany z kategorig narodu to rozréznienie
mie¢dzy etnicznym i politycznym rozumieniem tej kategorii. W
wielu podrecznikach przy okazji kwestii suwerenno$ci czy tez
umowy spotecznej wspomina si¢, ze stowo naréd nie ma w tym
wypadku znaczenia etnicznego, ale polityczne i oznacza ogo6l
obywateli. Tylko niektore podreczniki zdaja sprawe z tej zawilo$ci
terminologicznej. Inne uzywaja stowa nardd bez semantycznych
zastrzezen 1 tym samym sugerujag tozsamo$¢ wspdlnoty
obywatelskiej i narodowej (np. JZAB, s. 44; AGP II, s.20;
MKIKK, s. 44). Rownie czgsto mieszane sg tez pojecia narodu i
spoleczenstwa (KKRK I, 55; IKDUMU 11, 6, 9, 16; HK, 13). Nie
dos¢ klarowne rozdzielenie tych poje¢, czgsto wbrew intencjom
autorow, prowadzi w konsekwencji do ksztattowania i umacniania
w uczniu przeswiadczenia, ze panstwo jest jesli nie emanacja, to
przynajmniej wytworem narodu, ze wlasnie cztonkowie danego
narodu, nie za§ obywatele stanowig o jego prawach (por. par. III),
natomiast ci, ktérzy nie sg przedstawicielami danej nacji, moga by¢
co najwyzej beneficjentem nadanych im przywilejow. Taka wizja
panstwa narodowego nie podlega w wielu wypadkach Zadnym
relatywizacjom.

Wszystkie wspomniane wyzej komplikacje i trudnosci, w ktore
wikla si¢ wiele podrgcznikow, wynikaja przede wszystkim z braku
namystu nad historycznoscig i problematyczno$cia samej kategorii
narodu. W zadnym podre¢czniku nie przedstawiono rozwazan na ten
temat, co wiegcej, podkresla si¢ raczej, ze kategoria narodu jest
oczywista, naturalna 1 nie nastr¢cza zadnych trudnosci
intelektualnych (np. MKJKK, s. 139 — 140). Podreczniki wiktaja
si¢ w zwigzku z tym w sprzecznosci w poszczegdlnych kwestiach,
a niektore twierdzenia majg charakter aporetyczny.

2. OBYWATEL

Wszystkie podrgczniki definiujag bycie obywatelem jako
stosunek prawny wzgledem panstwa, przy tej okazji odrdzniaja
obywatelstwo od  przynalezno$ci  narodowej.  Wigkszo$¢
podrecznikéw informuje o drugim znaczeniu slowa obywatel:
‘postawa zaangazowania w sprawy publiczne 1 spoleczne’,
podkreslajac przy tym, ze obywatele sa podstawa demokracji. W
wielu podrgcznikach wspomina si¢ ponadto o spoleczenstwie
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obywatelskim. ~ Wszyscy autorzy zachgcaja do  postaw
obywatelskich, do  aktywnosci w  zyciu  publicznym.
Charakterystyczne jednak, ze w wielu podrecznikach wspolnote
stricte polityczng stanowi wlasnie nardd, nie za§ obywatele,
obywatele w ogoble nie tworza wspolnoty (np. AGP, JR, FK, HK,
JKDUMU). Jest to razaca niekonsekwencja, poniewaz w
paragrafach poswigconych demokracji twierdzi si¢, ze og6t
obywateli jako calo$¢ jest zroédlem wladzy i prawa w panstwie 1
wlasnie og6l obywateli stanowi wspdlnote, ktora jest podmiotem
suwerenno$ci. W wiekszosci podrgcznikéw wspdlnota narodowa
jest bardziej eksponowana niz ogoét obywateli czy tez
spoleczenstwo, autorzy traktuja czesto przynalezno$¢ narodowa
jako rzecz oczywistg 1 naturalng, podczas gdy wiezi obywatelskie
czy tez spoleczne wydaja im si¢ wtorne, sztuczne, a nawet
ograniczajace. Zdarza si¢ rowniez, ze obywatelstwo przedstawia
si¢ przede wszystkim jako konieczno$¢ podlegania represyjnemu
prawu, ze szczeg6lnym uwzglednieniem prawa karnego (KAWPZ,
s. 31).

3. MODEL PATRIOTYZMU

Wszystkie podreczniki deklarujg patriotyzm otwarty, tj.
zyczliwy innym kulturom lub przynajmniej wobec nich niewrogi.
Niemal wszystkie wprowadzaja dystynkcje migdzy patriotyzmem a
nacjonalizmem 1 szowinizmem, cho¢ czgsto postawy te traktuja
réwniez jako skrajng posta¢ patriotyzmu. Wigkszo$¢ podrecznikow
wspomina o patriotyzmie lokalnym, cho¢ niekiedy umieszcza go
dos¢ dyskusyjnie na poziomie powiatu (MKJKK) lub tez osobliwie
ttumaczy: ,,ludzie, ktorzy pozostawali politycznie i historycznie
pod réznymi wpltywami politycznymi i kulturowymi, na og6t
przywiazuja si¢ do obszar6w mniejszych i wiaza emocjonalnie z
nimi i ludnoécia je zamieszkujaca, np. Slazacy i Kaszubi” (MGEM,
s. 28). Zdanie to jest do$¢ enigmatyczne i og6lnikowe, sugeruje
jednak, ze patriotyzm lokalny dotyczy obywateli odczuwajacych
obcos¢ kulturowa wzgledem narodowej catosci, a wige obywateli,
ktérzy si¢ z ta catoscig nie identyfikuja, bowiem w gruncie rzeczy
nie przynaleza do gldéwnego nurtu kultury narodowej i postrzegani
sa jako obcy. Patriotyzm lokalny 1 patriotyzm w szerszym
znaczeniu miatyby si¢ zatem wykluczaé, co chyba nie do konca
odpowiada intencjom autorek przywigzanych do otwartej formuty
patriotyzmu. Niewiele podrecznikéw wspomina w ogoéle o
patriotyzmie europejskim, zaden podrgcznik nie wdaje si¢ w zadne
analizy tego zjawiska i nie podaje przyktadow postaw zwigzanych
z patriotyzmem regionalnym.
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Patriotyzm laczy si¢ we wszystkich podrgcznikach z pojeciem
narodu i1 ojczyzny, zaden z autorOw nie wspomina o mozliwo$ci
patriotyzmu obywatelskiego. Patriotyzm to postawa zaangazowania
1 oddania utozsamiana z przekroczeniem partykularnych interesow.
Osobnym problemem jest kwestia, czy patriotyzm dopuszcza
postawy krytyczne wzgledem historii narodu, wtasnego narodu,
czy tez kategorii narodu jako takiej. W definicjach szowinizmu
mowi si¢ zazwyczaj o bezkrytycznym stosunku do narodu, a skoro
szowinizm jest postawa odrzucana, mozna by wnioskowaé, ze w
stosunku do wilasnego narodu wskazana bylaby pewna doza
krytycyzmu. W wielu podrecznikach brak jednak takich wskazan, o
postawie krytycznej si¢ nie wspomina, nie wiadomo, czy patriota
moze by¢ ten, kto wypowiada si¢ krytycznie na temat wlasnego
narodu lub narodowej historii. W podreczniku FK dopuszcza si¢
takg mozliwo$¢ wprost. Dbalos¢ o dobre imi¢ ojczyzny nie
wyklucza tu nastawienia krytycznego. Na s. 20 znalazto si¢ zdanie:
»33 W naszej historii ojczystej wydarzenia i fakty, z ktorych
mozemy by¢ dumni, ale i takie, o ktorych woleliby$Smy zapomnie¢.
Z czego jeste$ dumny (a)? [...] O czym chcial(a)by$ zapomniec?”
(s. 20). Charakterystyczne jednak, ze o niechlubnych momentach
mowi si¢ w kategoriach zapominania, tak wigc mozliwos¢
krytycznego sporzenia zostaje zasygnalizowana, ale sam glos
krytyki ma niejako natychmiast zamilkngé. Dziwig roéwniez
przyktady, ktore podsuwa podrgcznik: liberum veto, oraz to ,ze
wybieraliSmy na tron obcych”; trudno powiedzie¢, dlaczego drugi
fakt mialby by¢ powodem do narodowej hanby. W podanych
przyktadach uderza brak odniesien do historii pdzniejszej niz X VIII
wiek, zwlaszcza, Ze po stronie ,,0s13gni¢¢” mowa jest o przetrwaniu
rozbiordw, okupacji hitlerowskiej i1 obaleniu socjalizmu. Przejawia
si¢ tu tendencja do unikania rzeczywiscie drazliwych i1
niechlubnych kwestii historii najnowszej, a nawet tej XIX-
wiecznej, a wiec w gruncie rzeczy do unikania postawy krytycznej.
W wigkszosci podrecznikéw wida¢ podobny zabieg (por. par. II,
kwestia nacjonalizmu). Na tym tle wyroznia si¢ podrecznik
KAWPZ, gdzie skrupulatnie, w rzetelnym naukowym stylu
wyliczono dyskryminacyjne praktyki wyborcze w Polsce w latach
1929 — 1939: ,,Wydawano panstwowe pieniadze na kampanig
wyborcza obozu rzadzacego (1928), uniewazniano listy wyborcze
opozycji demokratycznej, a nawet bezprawnie aresztowano jej
czolowych przedstawicieli, posuwano si¢ takze do falszerstw
wyborczych (1930). Po $mierci marszatka Pitsudskiego prawo
wyborcze skonstruowano tak, by mozna byto nawet uniemozliwi¢
kandydowanie oséb zwigzanych z opozycja polityczng. Obywatele
polscy w 1935 i 1938 roku mogli wiec wybiera¢ tylko sposrod
kandydatow zaakceptowanych przez wladze. We wspomnianych
latach pozostawiono parlament, stracil on jednak swoje znaczenie.
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Prezydent Moscicki czgsto nie pozwalal nawet wypowiedzie¢ si¢
parlamentowi, odraczajac jego sesje. W 1935 roku nowa
konstytucja przyniosta juz uregulowanie prawne ograniczenia roli
parlamentu” (KAWPZ, s. 62). Warto podkres$li¢c rzeczowosé
przytoczonego passusu, na ktory skladaja si¢ wylacznie fakty,
autorzy skoncentrowali si¢ na wybranej dziedzinie —
parlamentaryzmie — oraz unikneli daleko idacych uogdlnien. Taki
typ dyskursu to rzadko$¢ w gimnazjalnych podrgcznikach.
Niewiele w nich mozna znalez¢ przyktadow rzetelnego dyskursu
historycznego, a zwlaszcza tego typu odniesien do dziejow
najnowszych. Historia, uymowana jako sktadnik i zrodto narodowej
tozsamo$ci oraz jeden z czynnikoéw narodotworczych, jest we
wszystkich podrgcznikach traktowana szczegélnie: to pamigé
chlubnych kart narodu; gdzie§ na marginesie, gwoli
sprawiedliwosci, wspomina si¢ o tym, ze moze nie wszystko byto
tak wspaniate, nikt jednak nie rozwija tego watku szerzej. Co
wiecej, historia zostaje utozsamiona z pamigcig historyczng i
dziejami narodu, jest kronika jego blaskéw i cierpien (por.
zwtlaszcza MKJKK), miejscem jego autoafirmacji, nie za$ rzetelng
dyscypling analizujaca fakty, procesy historyczne i ich wzajemne
zwigzki. W takim dyskursie historycznym nie ma miejsca na
bezstronne analizy czy tez krytyczny stosunek do zdarzen i ich
interpretacji, mozna co najwyzej dokonywaé aktow ekspiacji i
rozliczen, ale i takich przyktadow w podrecznikach nie znajdzie si¢
wiele.

Tozsamos$é narodowa

1. POJECIA TOZSAMOSCI, ]
SWIADOMOSCI NARODOWEJ I NARODOWOSCI

Nie we wszystkich podrecznikach pojawia si¢ pojecie
tozsamo$ci narodowej, w niektorych wystepuje pojecie
swiadomosci, inne operuja kategorig przynalezno$ci, narodowosci
badz tez poczucia przynalezno$ci narodowej. Nie wszystkie
podreczniki poswigcity temu zagadnieniu osobne paragrafy,
niektore poruszaja te kwestie wylagcznie na marginesie
problematyki narodu (np. MKIJKK). I tak tozsamos$¢ narodowa
czgsto bywa zréwnywana z kategorig $wiadomosci, niekiedy za$
autorzy operuja tymi terminami zamiennie. Znaczenia nadawane
tym kategoriom rowniez bywaja niejasne i naktadajg si¢ na siebie.
Swiadomo$¢ narodowa bywa rozumiana jako ,uznawane przez
caty narod okreslone warto$ci, poczucie wspdlnoty i solidarnosci
jednostki ze swoim narodem oraz odrgbnosci wobec innych
narodow” (IKDUMU 1, s. 55). Pierwsza cze$¢ definicji, jak juz
wskazatam w par I, pkt. 1, jest problematyczna, poniewaz trudno
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znalez¢ jakikolwiek przyklad warto$ci uznawanej bezwzglednie
przez caly narod, a jesli juz udaloby si¢ takie wskazaé, bytyby to
warto$ci  og6lnoludzkie, ktéorych nie da si¢ przypisac
jakiemukolwiek poszczegdlnemu narodowi i odmoéwi¢ ich innym,
totez nic dziwnego, ze autorzy nie podaja zadnego konkretnego
przyktadu; kazdy bytby kontrowersyjny i niezadowalajacy, stad tez
ogolnikowe pojecie ,,okreslone wartosci”. Druga cze¢s¢ definicji
odwotuje si¢ do $wiadomos$ci jednostki, jej postawy oraz do
akceptacji przynaleznosci kulturowej i jako taka $wiadomos$é
narodowa jest tu identyczna z tozsamos$cia narodowa
poszczego6lnych jednostek. Czy ,poczucie odrgbnosci wobec
innych narodéw” jest korelatem $§wiadomos$ci zbiorowej — nie
wiadomo.

Podobnie jest z kategoriag narodowosci. Zazwyczaj rozumie si¢
przez nig administracyjne przyporzadkowanie jednostki okre§lonej
grupie narodowosciowej, w MGEW narodowo$¢ oznacza
natomiast ,,przynalezno§¢ do danego narodu, poczucie
przynaleznosci do niego lub oznaczenie przynaleznosci do
wspolnoty etniczno — kulturowej” (P, s. 24). Definicja ta zdaje
spraw¢ z trzech mozliwych sposobow rozumienia przynaleznos$ci
narodowej, a wigc rowniez kwestii tozsamos$ci: przynaleznosci
poprzez przyporzadkowanie administracyjne, tego, co tradycyjnie
nazywamy pochodzeniem, i wreszcie przyporzadkowanie, ktdére
jest kwestia indywidualnej identyfikacji 1 subiektywnym
poczuciem przynaleznosci. To réznice bardzo istotne dla
rozumienia tozsamos$ci narodowej, poniewaz o ile identyfikacja
indywidualna jest sprawa osobistego wyboru i swiadomosci, o tyle
dwie pierwsze s3 okreslane z zewnatrz. Autorki podrgcznika nie
skupiaja si¢ jednak na tych dystynkcjach, czynig je niejako
mimochodem. W wielu podrgcznikach méwi si¢ o tozsamosci w
kategoriach obiektywizujacych, czyli takich, ktore definiuja
okreslony nardd, a wigc tozsamo$¢ narodowa to: ,,wspolny jezyk,
jednolity sktad etniczny, historyczna wspolnota losow, terytorium
zamieszkania, odniesienie do warto$ci zwigzanych z tradycja i
kulturg, sktonno$¢ do zachowania odrebnosci narodowej oraz
dazenie do utrzymania lub uzyskania odrgbnej organizacji
panstwowej” (HK, s. 45 — 46). Latwo zauwazy¢, ze kategorie te nie
odnosza si¢ wprost do czyjejs konkretnej $wiadomosci (z
wyjatkiem dwoch ostatnich), ale odwotuja si¢ do czynnikéw wobec
niej zewnetrznych. Sa one obiektywizujace takze w tym sensie, ze
okreslaja ewentualnie kategori¢ $wiadomo$ci narodowej, czyli
zbiorowej, nie za$§ kategori¢ tozsamos$ci jednostkowej, czyli
indywidualne poczucie przynaleznosci do danego narodu. W
podreczniku wspomina si¢ tylko o osobistym poczuciu wiasnej
narodowosci, sama narodowos¢ jest jednak czym$ obiektywnym i
nie zalezy od indywidualnego uznania. Co wigcej, wsrod kryteriow
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$wiadomosci narodowej znalazt si¢ punkt ,jednolity sktad
etniczny”, wynika stad, ze narod jest definiowany nie tyle przez
wspolng kulture, ile wlasnie pochodzenie i fakt ten ma mieé
podstawowe znaczenie dla tozsamosci narodowej. Nie wiadomo w
takim wypadku, jaka bytaby przynaleznos$¢ oséb o niejednorodnym
pochodzeniu etnicznym, skoro nie spelniaja one warunku
,Jjednolitosci” wobec zadnej grupy.

Wiele podrecznikow dazy do opisania tozsamosci narodowej
poprzez jakie$ cechy charakterystyczne, charakter narodowy —
zespot cech, ktére wyrdznialyby dana nacje sposrod wszystkich
innych 1 byly zarazem powszechne. Czgsto w tych samych
podrecznikach pojawia si¢ rowniez kategoria stereotypu, autorzy
jednak nie sg $wiadomi, ze mowiac o charakterze narodowym
operuja stereotypami. Zdarza si¢, ze dla okreslenia $§wiadomosci
narodowej uzywa si¢ nawet anachronicznych sformutowan w
rodzaju ,,dusza narodu”, ,nasza psychika” itp. (JZAB), co dosé
dobitnie pokazuje, ze wiele podrecznikéw siega do repertuaru
wyobrazen romantycznych, a w kazdym razie XIX-wiecznych i nie
zadaje sobie trudu unowocze$nienia owych kategorii lub chocby
refleksji nad ich znaczeniem, historycznym kontekstem i
konsekwencjami ich stosowania.

Niewielka grupa podrgcznikdw ujmuje kategori¢ tozsamosci
narodowej jako indywidualne poczucie przynaleznosci (AGP 1, s.
41), wlasng decyzje kazdego czlowieka. ,,O przynaleznosci
narodowej decyduje poczucie wigzi z jakim$ narodem, wspdlnoty z
innymi jego czlonkami” (JK, s. 118). ,Przynalezno$¢ do
okreslonego narodu z jednej strony jest skutkiem sytuacji, na ktora
nie mamy wplywu (to nie od nas zalezy, w jakiej rodzinie
przychodzimy na $wiat), a z drugiej strony wynika z naszego
wyboru. Nikt nie moze przeciez zmusi¢ drugiej osoby, zeby czuta
przywigzanie do okreslonego narodu” (JK, s. 119). Tozsamos¢
narodowa powstaje zatem w wyniku aktu akceptacji lub tez
odrzucenia, ktére zawsze majg charakter indywidualny. W definicji
akcent pada zatem na czynniki subiektywne — poczucie
przynaleznosci, poczucie wspolnoty. W innym podreczniku
tozsamo$¢ narodowg potraktowano w kategoriach osobistej
deklaracji 1 wyboru: ,,Nikt nie ma prawa narzuca¢ obywatelom
przynaleznosci do okre$lonej grupy narodowej. Kazdy ma prawo
zmiany swej narodowos$ci zgodnie z wlasnymi przekonaniami”
(TMAP, s. 141).

Definicje obiektywizujace kategori¢ tozsamos$ci narodowej, tj.
te, ktore odwoluja si¢ do kategorii charakteru narodowego,
warunkow terytorialnych, jednorodnos$ci etnicznej itp. wspotgraja
najczesciej z etnicznym lub tez mieszanym sposobem rozumienia
narodu. Cho¢ nie jest to zelazna reguta. Niemal wszystkie

38



podreczniki (za wyjatkiem AGP), ktore tozsamo$¢ narodowa
rozumieja jako odniesienie subiektywne, definiuja naréd w
kategoriach kulturowych, nie za$ etnicznych.

2. WIELOKROTNA PRZYNALEZNOSC NARODOWA

Wielokrotna czy tez wieloraka tozsamo$¢ narodowa to problem
niezmiernie rzadko poruszany w podrgcznikach. Wiele z nich po
prostu nie dostrzega tego problemu (JZAB, IKDUMU. MGEM,
HK, JZ). Zdarza sie, ze podreczniki przedstawiajg przyktady
skomplikowanych biografii polskich emigrantow czy tez ludzi z
rodzin mieszanych, ale nie wyciagaja z tych sytuacji zadnych
wnioskow teoretycznych i1 skupiaja si¢ na pytaniu, czy osoby te
zachowaly przywigzanie do kultury polskiej. Opis skomplikowanej
tozsamos$ci narodowe;j, ktora identyfikuje si¢ z kilkoma kulturami
naraz, umyka z pola widzenia (MKJKK). W KKRK i TMAP mowi
si¢ o sytuacjach, w ktore komplikuja identyfikacj¢ narodowa,
autorzy tylko sugeruja mozliwo$¢ wielu identyfikacji, opowiadaja
si¢ raczej za zdecydowanym wyborem jednej z nich. Ten brak
teoretycznej refleksji, czy tez catkowite pominiecie kwestii
wielokrotnej identyfikacji narodowej nie sa przypadkowe, lecz
wynikaja ze sposobu rozumienia kategorii tozsamosci. Jesli w
definicji tozsamosci akcentuje si¢ ,,jednolity sktad etniczny” (por.
par. I, pkt. 1), jesli tozsamo$¢ rozumiana jest jako pochodzenie lub
tez jest nadawana z zewnatrz na podstawie kategorii etnicznych —
woOwczas nie ma miejsca na mowienie o podwdjnej, czy tez
wielokrotnej identyfikacji narodowej, nie ma miejsca, by mowic¢ o
Polakach-Niemcach, Polakach-Zydach, Polakach-Ukraincach itp.
Tylko w tych podrecznikach, w ktorych podkresla sie, ze
tozsamos$¢ jest sprawg indywidualnego uznania, mowi si¢ rowniez
o wielokrotnej identyfikacji narodowej np. w FK, AGP, zaleznej
wylacznie od poczucia wiasnej przynalezno$ci. W FK tozsamos$¢
narodowa nie znaczy tyle, co pochodzenie. W podrgczniku mowa
jest wprost o wyborze tozsamos$ci narodowej innej niz pochodzenie
(FK, s. 18). W AGP autorzy nie probuja wskaza¢ kryteriow, ktore
jednoznacznie okreslatyby czyja$ tozsamos¢, ale pozostawiaja to
kwestii indywidualnego uznania i akceptacji. Dopuszczaja rowniez
mozliwo$¢ wielokrotnej identyfikacji narodowe;j: ,,Zastandwmy sig,
czy mieszkajacy w Polsce Niemiec, Litwin, Tatar lub Zyd moze o
sobie powiedzie¢: ,,Jestem Polakiem”...Tak, jesli identyfikujac si¢ z
wlasng tradycja, kulturg 1 historia odczuwa jednocze$nie
przynaleznos$¢ do narodu polskiego — po prostu, jesli uznaje Polske
za swojg Ojczyzne” (AGP 1, s. 35).
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3. PERSPEKTYWA ETNICZNEJ WIEKSZOSCI

We wszystkich niemal podrgcznikach moéwi sig, ze demokracja
to wladza wszystkich obywateli oraz rownos¢ praw bez wzgledu na
ras¢, narodowo$¢ czy religie. Wszyscy obywatele sa, jak z tego
wynika, w réwnym stopniu gospodarzami swojego kraju. Taka jest
sfera deklaracji, w praktyce jednak nie wszystkie podreczniki
przestrzegaja zasady rownorz¢dnos$ci identyfikacji narodowych w
przestrzeni spotecznej. Czesto w sposob ukryty dominuje
perspektywa glownej grupy etnicznej. Te¢ wilasnie grupe
przedstawia si¢ jako prawodawce, ktory ewentualnie moze
obdarzy¢ przywilejami grupy pozostate, jesli jest dos¢ $wiatly i
demokratyczny. W zadnym podrgczniku nie podkresla sie, ze
mniejszosci uczestniczg w procesie demokratycznym nie tylko jako
beneficjenci przywilejow, lecz wlasnie jako pelnoprawni
obywatele. Perspektywa etnicznej wigkszo$ci zaznacza si¢ w
podrecznikach na roézne sposoby. W IKDUMU zamieszczono
nastepujaca definicj¢ mniejszosci: ,.grupy ludzi innych
narodowosci niz kraju, w ktorym zamieszkuja” (IKDUMU I, s. 60).
W podrgczniku  wspomina si¢ przy tym o panstwach
wieloetnicznych, a zatem, Ze spoleczenstwa wspodtczesne sg czgsto
mieszane, nie ma jednoznacznego przyporzadkowania naréd —
panstwo. W przywolanej definicji mniejszo$ci znalazto si¢ jednak
charakterystyczne sformutowanie ,,narodowosci inne niz kraju, w
ktorym zamieszkuja”, jasno wskazujace, ze panstwo nalezy do
glownej grupy etnicznej i to ona panstwo tworzy. Czlonkowie
mniejszosci zyja w obrebie danego panstwa, ale go nie tworzg jako
wspotobywatele. W niektorych podrgcznikach perspektywa ta
wydaje si¢ oczywista, stad czgsto uzywane zaimki ,,my”, ,,nasz”’. W
JZAB méwi sig o0 ,terytorium, na ktérym skupiony jest nasz [czyj?
— K. Ch.] dorobek kulturowy wielu pokolen. Ojczyzna to nasze
domy, nasza ziemia, wsie, jeziora i rzeki. Ojczyzna jest warto$cig
calego narodu i osobista danego cztowieka.” Wyrdznione w tekscie
,hasze” oznacza ‘narodowe’, ‘nasze na wylacznos¢’, w
sformutowaniu tym widoczny jest schematyzm nakazujacy
mys$lenie w kategoriach rdzennos$ci, przyporzadkowujacy jaki$
obszar jednemu narodowi. Wkrada si¢ tu szablon myslenia
terytorium — nardd, tak jakby narody nie mieszaly si¢ ze sobg na
tych samych terenach i1 jeden obszar nie byl ojczyzng wielu
narodow i1 wielu kultur narodowych. W MGEM wspomina si¢, ze
r6ézne narody tworzy¢ moga jedno spoteczenstwo, ze spoleczenstwa
wspolczesne sg czgsto mieszane, ale zarazem podkre$la sie, ze
cztonkowie mniejszosci zyja w obrgbie danego panstwa, nie zas, ze
wspolnie tworzg to panstwo (MGEM P, s. 25) jako wspotobywatele
(podobnie KKRK). Mniejszosci umieszczane sg na zewnatrz
etnicznego centrum, ktdre tworzy panstwo, pochodza z zewnatrz, w
MGEM ZC na s. 15 znalazto si¢ pytanie: ,,Czy w Twojej klasie sa
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przedstawiciele mniejszos$ci narodowych? Jesli tak, napisz, ilu ich
jest 1 skad przybyli do Polski”. W pytaniu zawarto zupetnie jasng
informacje¢, ze ludzie ci musieli skad$ przyjechaé, przemiescic sig,
sa nietutejsi, cho¢ chwila refleksji np. nad ludnos$cig biatoruskg w
Polsce wystarczylaby, zeby doj$¢ do wniosku, ze zadnej migracji
nie byto. W ten sposéb w obraz mniejszosci wpisuje si¢ obraz
emigrantow, ktorym nadano prawa z zewnatrz. W obraz
przedstawiciela mniejszo$ci wpisuje si¢ zatem obraz go$cia lub
obcego, nie za§ wspolobywatela.

Perspektywa etnicznej dominacji ujawnia si¢ niekiedy w
sprawach drobnych, w jednym lub dwu sformulowaniach. W
KAWPZ ZC znalazlo si¢ polecenie: ,,Podaj przyktad jednaj z
mniejszosci 1 dowiedz si¢, w jaki sposob pielegnuje swoje wartosci
narodowe”. Zwrot ,dowiedz si¢” zaklada, Zze wuczen nic o
mniejszos$ciach nie wie, poniewaz w oczywisty sposob przynalezy
do wigkszosci 1 nigdy o rzeczach tak egzotycznych jak mniejszos$ci
nie styszal. W podreczniku przyjeto perspektywe etnicznej
wigkszosci, ktora informuje swoja mlodziez o zjawisku odlegtym 1
niespotykanym na co dzien — mniejszosciach, o ktorych uczen
dowiaduje si¢ po raz pierwszy dopiero z podrgcznika. Perspektywa
etnicznej wigkszos$ci ujawnia si¢ niekiedy nawet tam, gdzie autorzy
przekonuja do postawy tolerancji wobec innych narodow. W
MKIJKK znalazto si¢ nast¢pujace uzasadnienie dla zaniechania
praktyk dyskryminacyjnych: , Takze miedzy soba panstwa
zawierajg porozumienia W sprawie rownego traktowania
mniejszos$ci narodowych. Przeciez narod, ktéry stanowi wigkszo$¢
w jednym panstwie, moze by¢ mniejszoscig w innym. A wiec to,
jak Polacy sg traktowani w innych krajach, zalezy od tego, jak u
siebie traktujg przedstawicieli innych narodow” (s. 141). Takie
postawienie kwestii moze tylko dziwi¢. Czyzby zasada toleranc;ji i
réwnos$¢ wszystkich obywateli wzglgdem prawa nie byla
wyroznikiem demokratycznego tadu 1 wynikala tylko z
migdzynarodowych umoéw? Czy w stosunku do wlasnych
obywateli panstwo (lub inni wspdtobywatele) miatoby stosowac
zasade odwetu ze wzglgdu na dziatania innego panstwa? A
wreszcie, czy mniejszosci, ktoére nie stanowig wigkszosci w
zadnym innym panstwie mozna dyskryminowaé? Czy
dopuszczalna bylaby zatem dyskryminacja Romow? Czy
stosunkami w panstwie miataby rzadzi¢ zasada odwetu? A
wreszcie, czy zwrot ,,jak Polacy u siebie traktuja przedstawicieli
innych narodow” jasno dowodzi, ze to wtasnie Polacy s3 u siebie w
swoim kraju, panstwo nalezy do nich, a inni mogg by¢ ewentualnie
zyczliwie traktowanymi go$émi. Jest to postawa charakterystyczna
dla wielu podrgcznikow. W wigkszosci z nich wbrew
wczesniejszym deklaracjom o rownosci wszystkich obywateli na
obraz przedstawiciela mniejszo$ci naktada si¢ obraz obcego,
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emigranta, przybysza z zewnatrz, goscia, podczas gdy dominujaca
grupa etniczna zyskuje status gospodarza, suwerena, dobroczyncy.

4. NACJONALIZM

Niemal wszystkie podrgczniki uznaly za wazne i1 godne
omoéwienia zagadnienia nacjonalizmu, szowinizmu i ksenofobii.
Wszystkie tez maja do tych zjawisk stosunek negatywny. Sam
nacjonalizm czgsto traktowany jest jako skrajna postaé
patriotyzmu, czasami za$§ jest patriotyzmowi przeciwstawiany.
Niemal wszystkie podreczniki pigtnuja postawe narodowego
egoizmu 1 pogarde w stosunku do innych narodow.
Charakterystyczne jednak, ze =z jednym wyjatkiem zaden
podrecznik nie wskazal na przejawy postaw nacjonalistycznych we
wspotczesnej Polsce. Wspomniany podrgcznik — JK — odwotuje sig¢
do przykladu skinébw, a wigc marginalnych ruchéw
subkulturowych, brak tu wskazan na przyklady znamionujgce
zasadniczy nurt zycia publicznego w Polsce. Autor ograniczyt si¢
tylko do ogdlnikowego stwierdzenia, ze ,niektorzy polscy
nacjonali$ci uwazajag miedzy innymi, ze Polakiem moze by¢ tylko
katolik” (JK I, s. 126). W TMAP z dystansem odniesiono si¢ do
hasta ,polska dla Polakéw (TMAP I, s. 120). W innych
podrecznikach autorzy stawiaja te kwestie¢ w formie pytania do
ucznia: ,,Czy w Twoim $rodowisku wystepuja przejawy
nacjonalizmu? Jakie s3 Twoje odczucia na ten temat?” (IKDUMU
I, s. 55). Jest to klasyczna postawa uniku, Igku przed wszelkimi
krytycznymi posunigciami. We wszystkich podrgcznikach brak tez
informacji na temat skali tego zjawiska w Polsce, jego znaczenia
oraz skutkéow spotecznych. Nawet w tych podrgcznikach, ktére
skadingd wspominaja o zjawisku dyskryminacji mniejszosci, te
dwa fakty pozostaja w izolacji. Podreczniki zasadniczo unikaja
tematu antysemityzmu czy tez uprzedzen wobec poszczegdlnych
grup mniejszosciowych (por. par. III), nie analizuja ich i nie wigza
z postawami nacjonalistycznymi. W kilku podrecznikach (np. AGP
I, s. 42) pojawia si¢ do$¢ osobliwe rozumienie ksenofobii:
,przesadna nieche¢ i wrogo$¢ w stosunku do cudzoziemcoéw i
cudzoziemszczyzny”. Przy tak sformutowanej definicji w sposob
naturalny powstaje sugestia, ze umiarkowana nieche¢¢ i wrogos¢
jest nie tylko dopuszczalna, ale wrecz zrozumiata.

Na osobng uwage =zastuguje podrecznik KAWPZ, gdzie
odrézniono nacjonalizm od postawy narodowej: ,,W jezyku
polskim [nacjonalizm] budzi negatywne skojarzenia. Wspolczesnie
nacjonalizm traktowany jest jako lagodna forma szowinizmu
narodowego. Nacjonalista wyraza wrogo$¢ wobec innych narodow.
Szowinista za$ dodatkowo pogardza innymi narodami, czgsto cheac
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je wjarzmi¢. Okre$lenie nacjonalista, a zwlaszcza szowinista, jest
nacechowane negatywnie. Pozytywne zabarwienie otrzymuje
natomiast okreslenie narodowiec. Narodowiec bowiem uznaje, ze
narod ma by¢ wartosciag najwyzsza i dla kazdej jednostki, 1 w
panstwie. Nardd bowiem jest najdoskonalsza forma zycia
zbiorowego. Zwolennicy mysli narodowej uwazaja, ze wigz
narodowa jest oparta nie tylko na poczuciu przynalezno$ci
cztowieka do danego narodu. Uznaja bowiem, ze przynalezno$¢
cztlowieka do wspolnoty narodowej jest niezbednym warunkiem
dla jego prawidtowego rozwoju. W tym celu chcg pielggnowac te
warto$ci, ktore sg spoiwem dla kazdego narodu, tzn. jezyk, tradycje
1 kulture. Najwybitniejszym tworca polskiej mysli narodowej byt
Roman Dmowski” (KAWPZ, s. 26). W zacytowanym fragmencie
odrézniono zatem nacjonalizm od postawy narodowej, powotujac
si¢ na uzus jezykowy. Nacjonalizmowi przypisano cechy ujemne,
podczas gdy postawie narodowej — same dodatnie. Rzekoma
rekonstrukcja zwyczaju jezykowego pozwala unikna¢ wszelkiego
dystansu do badanego zjawiska oraz refleksji nad tym, czy obie
postawy istotnie si¢ rdznig, jakie konsekwencje prawne i spoteczne
ma teza, ze nardd jest warto$cig najwyzsza w panstwie oraz ze
$wiadomos¢ narodowa jest warunkiem rozwoju jednostki, co to
znaczy pielegnowac jezyk, czy nardd jest tu rozumiany etnicznie
czy tez kulturowo, a wreszcie jak panstwo, ktoére uwaza nardd za
warto§¢ najwyzsza, odnosi si¢ do mniejszosci 1 czy nie
deprecjonuje obywatelskiej koncepcji umowy spotecznej jako
zrédla prawa. Odroznienie nacjonalisty od narodowca budzi tym
wicksze watpliwosci, ze przyktadem postawy narodowej ma by¢
wlasnie Roman Dmowski, ktory uchodzi za klasyczny przyktad
nacjonalisty 1 spelnia wszystkie warunki bycia nacjonalista, ktore
podaje sam podrgcznik. Warto przy tym podkresli¢, ze jest to
podrecznik, ktéry nie utozsamia nacjonalizmu z postawag
bezkrytycznego uwielbienia dla narodu, nacjonalizm nie jest tu po
prostu takim czy innym stosunkiem emocjonalnym do narodu, ale
mysla spoteczng, ktora czyni nardd swoja centralng kategoria,
narod staje si¢ zasadniczym bytem spotecznym i politycznym, w
porownaniu z nim wspdélnota obywatelska ma charakter
drugorzedny. Nacjonalista moze zatem zglasza¢ pod adresem
swojego narodu rozmaite zastrzezenia, moze np. krytykowaé
swoich ziomkoéw za krotkowzrocznos¢ 1 ghlupote, uleganie
cudzoziemskiej mowie itp., ani przez chwile nie przestajac byc
nacjonalista.

5. ZANIECHANIE IDENTYFIKACJI NARODOWEJ

Tozsamo$¢ narodowa czy tez po prostu przynaleznosé
narodowa zostaly we wszystkich podrgcznikach uznane za
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warto$¢ a takze oczywistos¢. Na okreslenie przynaleznos$ci
narodowej uzywa si¢ wyrazow: naturalne, zrozumiate, oczywiste.
Podreczniki nie przewiduja swobodnej mozliwosci odmowy
identyfikacji narodowej, taka postawa znalazla si¢ na biegunie
antywartosci. Nawet w tych nielicznych podrgcznikach, w
ktérych wuznaje si¢, ze tozsamo$¢ narodowa jest sfera
indywidualnego  wyboru,  bezdyskusyjnie  pigtnuje  si¢
kosmopolityzm, a jego przedstawicieli oskarza o cynizm, egoizm
i oportunizm. Zaden z podrecznikow nie przedstawia racji
zwolennikow  takiej postawy, za kosmopolityzmem nie
przemawiaja zadne warto$ci. W tych niewielu podrgcznikach, w
ktérych w ogodle dostrzega si¢ problem, zjawisko kosmopolityzmu
czy tez raczej odmowy identyfikacji narodowej ulega
catkowitemu znieksztatceniu.

W MKIKK wyraznie podkresla si¢, ze identyfikacja narodowa
jest czym$ oczywistym i na tym tle mowi si¢, ze kosmopolita to
»czlowiek, ktory dobrze czuje si¢ w kazdym kraju, w ktérym
mieszka” (MKIJKK, s. 144), ,obywatel §wiata”. Z pewnos$cig
sednem kosmopolityzmu nie jest dobre samopoczucie, a
sformutowanie ,,obywatel $wiata” jeszcze niewiele wyjasnia.
Skoro identyfikacja narodowa jest czym$ naturalnym, wowczas
ten, kto jej odmawia, jest, mowigc eufemistycznie, nienaturalny.
W TMAP wprost wyraza si¢ dezaprobate wobec postawy
dystansu wzgledem kategorii narodowych oraz krytyki tych
kategorii, z gory uznajac, ze jest to postawa nieetyczna: ,,Wobec
swojego narodu 1 ojczyzny mozna zachowywaé catkowitg
obojetnos¢. Kosmopolita czuje si¢ obywatelem $wiata, uwaza, ze
z jego ojczystym krajem nie wigza go zadne specjalne
zobowigzania i ze nie ma powodu, aby trudzi¢ si¢ dla jego dobra.
Czesto kosmopolityzm okazuje si¢ jedynie maska kryjacg cynizm,
kiedy cztowiek zaczyna sadzi¢, ze ma jedynie obowigzki
wobec...samego siebie” (TMAP I, s. 120). Twierdzenie to
pozostaje w sprzeczno$ci z wczesniejszymi ustaleniami
podrecznika: o poczuciu przynaleznosci narodowej decydowaé
mial kazdy z osobna, tak wigc nie mozna méwic o ,,0jczystym
kraju” kogos, kto si¢ do takiej tozsamosci nie poczuwa, trudno tez
wowczas uzasadni¢ zarzuty obojetnosci wobec ,,0jczyzny” i
»wlasnego narodu”. Jednoznaczny ton potgpienia wigze si¢ tu z
wyrazonymi wprost oskarzeniami o cynizm 1 sugestiami
oportunizmu — na stronie 121 w ¢wiczeniu dla ucznia
kosmopolityzmowi przypisano zasad¢ ,tam ojczyzna, gdzie
dobrze”. Charakterystyczne, ze przy rozprawie z postawami
antynarodowymi  postuzono si¢ cytatem z Tadeusza
Kotarbinskiego, catkowicie zmieniajac sens jego wypowiedzi.
Stowa Kotarbinskiego brzmia nastgpujaco: ,,Wystarczy by¢
kosmopolita, by nie mdc znalez¢ sobie miejsca gdziekolwiek w

44



swiecie wspotczesnym” (TMAP 1, s. 120). Kotarbinski ubolewa
nad  wykluczaniem  ,kosmopolitow” 1  powszechnym
przymuszaniem do identyfikacji narodowych, podczas gdy w
intencji autorow podrecznika cyniczny kosmopolita nigdzie nie
moze si¢ czu¢ dobrze, bo zdradzit swoja ojczyzng 1 nigdzie nie
znajdzie innej. Kategorie narodowe sg oczywiste 1 narzucajg si¢
same: mozna wybra¢ narodowo$¢ taka czy inng, ale do jakiej$
poczuwaé si¢ trzeba, odmowa identyfikacji narodowej jest
przejawem oportunizmu i cynizmu, stowem: moralng skaza.

Nie zawsze ocena ta ma posta¢ tak wyrazistg, niekiedy
pozostaje w sferze sugestii. [ tak w JK na koniec rozdziatu,
ktérego zadaniem byto krzewienie postawy patriotycznej, pojawia
si¢ pytanie: ,,Czy zdarzyto Ci si¢ kiedy$ spotka¢ kogos, kto
deklarowal brak przywigzania do narodu? Niektore osoby
uwazajg si¢ bardziej za obywateli §wiata niz cztonkdw wspolnoty
narodowej” (JK, I, s. 120). Az do tego momentu wywodd jest
obiektywny i1 wywazony, przedstawia dwa odmienne punkty
widzenia. Podzniej jednak porusza sprawy, ktore dotad w
podreczniku byty nieobecne: ,,... sadza nawet, ze przywigzanie do
jakiego$ narodu moze przeszkadza¢ w uznawaniu wszystkich
ludzi za braci”. Dotychczas podrgcznik nie wspominal o
internacjonalizmie oraz o potencjalnych zagrozeniach, jakie
niesie z soba myslenie kategoriami interesu narodowego. Nie
przedstawial racji dla postaw internacjonalistycznych, nie
informowat tez o spotecznych skutkach nacjonalizmu. Totez
internacjonalizm w $wietle zapewnien, zZe ,,patriota lepiej rozumie
wszystkich innych ludzi i patriotéw innych narodéw niz ten, kto
patriotg nie jest”, wydaje si¢ zupelnie nieuzasadniony. Autor nie
pozostawia w tej sprawie watpliwosci: ,,Czy Twoim zdaniem,
mozna czu¢ si¢ zwigzanym z catym $wiatem albo ze wszystkimi
ludZmi, nie odczuwajac zwigzkéw z narodem?” Rozdziat jasno
sugeruje  odpowiedz negatywng. Charakterystyczne, zZe
internacjonalizm, czy tez postawa krytyczna wobec samej
kategorii narodu, nie zostala poddana dyskusji jako taka — w
podreczniku nie stawia si¢ pytania o to, czy poczucie wigzi z
jednym narodem zakldca wigzi z tymi, ktdrzy do niego nie naleza,
a wigc nie zachgca si¢ do refleksji nad gléwna teza krytykow
pojecia narodu, ale przesuwa punkt cigzkos$ci na tez¢ przeciwna:
patriotyzm nie tylko nie przeszkadza, ale wrgcz umozliwia wi¢z z
innymi ludzmi. Wypada przypomnie¢, ze sceptycyzm wzgledem
kategorii narodu nie jest niedorzeczny i zajmuje wazne miejsce w
mysli politycznej XX wieku.

Charakterystyczne, ze rozprawiajac si¢ z kosmopolityzmem,
czyli odmowg identyfikacji narodowych, zaden autor nie postawit
pytania o to, czy kosmopolita moze by¢ dobrym obywatelem?

45



Przeciez kosmopolita moze dziata¢ w wielu stowarzyszeniach,
takze politycznych i spotecznych, placi¢ podatki, moze poczuwaé
si¢ do odpowiedzialno$ci za losy panstwa. Pytanie to nie pada, bo
wszyscy autorzy milczaco uznaja, ze ten, kto nie identyfikuje sie
z narodem, nie moze identyfikowaé si¢ ze wspdlnota obywateli.
Wspdlnota obywateli jest bowiem catkowicie wtorna i pochodna
wzgledem narodu, nie budzi tez Zadnych emocji, jest sztuczna. Tu
jeszcze raz wida¢ prymat kategorii narodowych i wychowania
patriotycznego nad wychowaniem obywatelskim, czy tez szerzej:
dyskursem obywatelskim.

MniejszoSci
1. OBRAZ MNIEJSZOSCI

Niemal wszystkie podreczniki  omawiaja  zagadnienie
mniejszosci. Najczesciej definiujg to pojecie w sposdb neutralny,
jako grupg¢ mniej liczng, niz najliczniejsza grupa danego kraju. W
jednym z podrecznikéw znalazto si¢ nastepujace okreslenie
mniejszo$ci narodowych: ,.grupy ludzi innych narodowosci niz
kraju, w ktorym zamieszkuja” (IKDUMU 1, s. 60). Jasno tym
samym wskazano, ze panstwo przynalezy do zasadniczej grupy
etnicznej, podczas gdy mniejszosci tylko w nim zamieszkujg. W
podrecznikach zasadniczo obowigzuje model jednoznacznego
przyporzadkowania panstwo — nardd. Dlatego tez mniejszosci sa
odtamami narodu, ktéory ma swoje panstwo, albo tez regionalng
odmiang, podgrupa gldéwnego narodu i jako takie wspolksztattuja
panstwo wigkszosci. W KKRK odrozniono pojecie mniejszosci od
pojecia grupy etnicznej: grupa etniczna tworzy si¢ w obrebie
danego narodu, a jezyk takiej grupy jest regionalng odmiang jgzyka
wigkszosci, pada przy tym dyskusyjny przyktad Kaszubow jako
grupy etnicznej, autorzy rozstrzygaja tym samym automatycznie
spor o to, czy kaszubski jest regionalng odmiang polszczyzny, czy
tez najbardziej spolonizowang odmiang jezykéw pomorskich. Z
tych wilasnie zatozen wynikaja klopoty z klasyfikacja Romow,
ktérzy sa rzekomo ,trudng do przyporzadkowania grupa. Maja
cechy grupy etnicznej, ale nie sa grupa, ktora wylonita sie¢ w
obrebie narodu polskiego, ale przybyta z zewnatrz” (KKRK 1, s.
56; ZC, s. 35 - 36). Watpliwos$¢ ta jest uzasadniona tylko przy
milczacym zatozeniu, ze kazda mniejszos¢ ma swodj macierzysty
kraj, swoje panstwo, Romowie za§ s3 problematyczni, bo nie
mozna ich przyporzadkowa¢ zadnemu krajowi. Skoro kazdy narod
ma swoje panstwo i kazde panstwo ma charakter narodowy,
podzial na swoich, ktorzy sa wilascicielami panstwa, i obcych,
ktérzy tu tylko zamieszkuja, pozostaje w mocy. Ta wizja powtarza
sic w wielu podrecznikach. Mniejszosci sg obdarowywane
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przywilejami przez wspaniatomys$lng wigkszo$¢, ale tylko etniczna
wigkszo$¢ stanowi prawa, to ona jest u siebie, narodowe
monoetniczne panstwo wcigz pozostaje modelem, nawet jesli w
podrecznikach mowa jest o konkretnych przykladach panstw
wieloetnicznych i spoteczenstwie obywatelskim. W par. II, pkt. 3
omowiono przykltady jednonarodowej dominanty. Obraz
przedstawiciela mniejszo$ci, ktory wytania si¢ z tych przyktadow,
jest nastepujacy: jest to ktos, kto przybyl z zewnatrz, gos¢, ktos
nawet oryginalny i interesujacy, godzien szacunku, ale zasadniczo
obcy. Nastgpuje tu nalozenie obrazu imigranta i przedstawiciela
mniejszo$ci — obydwaj sa obcy, naptywowi, obdarowano ich
prawami na mocy specjalnego przywileju.

2. INFORMACJE O MNIEJSZOSCIACH

W podrecznikach niewiele miejsca poswiecono konkretnym
informacjom o mniejszo$ciach w Polsce. Zazwyczaj wylicza si¢
rozmaite grupy narodowosciowe, podaje ich liczebno$¢ i
ewentualne skupiska i na tym informacje si¢ koncza. Podreczniki
wspominaja, ze mniejszosci maja prawa do wlasnych szkot, prasy,
stowarzyszen, ale z wyjatkiem MKIJKK nie podaja zadnych
blizszych danych na temat instytucji —mniejszo$ciowych.
Najczesciej informuja o instytucjach tego typu stuzacych Polonii,
tu wymienia si¢ przykladowe tytuty prasowe, méwi o festiwalach
polonijnych, o akcjach patriotycznych, programach telewizyjnych
itp. Mniejszosci sg traktowane najcze¢sciej jako egzotyczny folklor,
rzadko wspomina si¢ o tym, ze w wielu wypadkach mozna mowic
o wielokrotnej tozsamo$ci narodowej. Niemal wszystkie
podreczniki podkreslaja roznice migdzy statusem obywatela a
przynaleznoscig narodowa.

3. TOLERANCJA

Wszystkie podreczniki deklaruja postawe tolerancji wobec
mniejszos$ci. Zdarza si¢ jednak, Ze pojecie to bywa rozumiane
osobliwie. W AGP I na s. 42 moéwi si¢ o potrzebie ,,rozsadnej
tolerancji” (s. 42). Skadinad tolerancj¢ zdefiniowano jako
,pobtazliwos¢ w stosunku do cudzych, odmiennych od naszych
pogladéw, wierzen, kultury. Wyrozumiato$¢ dla czyjegos
odmiennego postepowania” (AGP I, s. 42). Warto zwroci¢ uwage
na  charakterystyczne  sformulowania  ,pobtazliwo$¢” i
,wyrozumiato$¢”. Wedtug Stownika J¢zyka Polskiego pod red. M.
Szymczaka ,,wyrozumiaty” oznacza ,,umiejacy zrozumie¢ powody
czyich$ btedéw, motywy czyjego$ niewlasciwego zachowania”,
natomiast ,,poblazliwy” znaczy ,,wyrozumiaty dla czyich$ btedow,
dla czyjego$ niewtasciwego zachowania”. W obydwu przypadkach
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zawarta jest zatem presupozycja niewlasciwego postgpowania,
btedow, ktore tylko ze wzgledu na dobra wole mozna zrozumiec,
cho¢ rzecz jasna nie usprawiedliwi¢. U podstaw tolerancji lezalaby
wiec negatywna ocena czyjego$ postepowania, a takze poczucie, ze
inna kultura jest czym$ niewlasciwym, a takie stanowisko
zasadniczo przeczy wszelkiej idei tolerancji. Etniczna wigkszo$¢
zatem miataby si¢ zachowywac pobtazliwie wobec nagannych
skadingd zachowan mniejszos$ci, cho¢ nie wiadomo wtasciwie na
czym te winy majg polegac.

Wszystkie niemal podregczniki wyliczaja szczegdlne prawa i
swobody mniejszosci: do jezyka, stowarzyszen, instytucji
kulturalnych itd. Wiele podrecznikéw podkre§la rowniez, ze
tolerancja jest waznym skladnikiem kultury politycznej
demokratycznego panstwa i przynalezy do dobrych obyczajow.
Niewiele podrecznikow podkresla jednak, ze wszyscy obywatele
danego kraju maja te same prawa, moga w tym samym stopniu co
wigkszo$¢ wybiera¢ 1 by¢ wybierani, mogg sprawowaé wszystkie
funkcje polityczne i spoteczne. W kontek$cie mniejszosci taka
sugestia pojawia si¢ sporadycznie. TMAP jest tu chlubnym
wyjatkiem: ,,mniejszoSci narodowe, podobnie jak mniejszosci
jezykowe, religijne i inne majg w panstwach demokratycznych
gwarancj¢ rownych praw. Nikt zatem nie moze ze wzgledu na swe
pochodzenie narodowe mie¢ mniejszych praw niz pozostali
obywatele” (TMAP, s. 142). W ten sposob poszczegolni
przedstawiciele mniejszo$ci, a takze mniejszosci jako grupa, biorg
udziat w procesie demokratycznym, prawa mniejszosci stanowig
bowiem podstawe tadu demokratycznego: ,w  ustroju
demokratycznym, cho¢ decyduje wola wigkszos$ci obywateli, to
jednak zZadna decyzja wigkszo$ci nie moze naruszaé praw i
wolno$ci obywateli stanowigcych mniejszos¢” (TMAP, Wersja
rozszerzona, s. 109).

4. STEREOTYPY NARODOWOSCIOWE.
DYSKRYMINACJA

Pojecie stereotypu czy tez uprzedzenia rzadko pojawia si¢ w
podrecznikach. Jeszcze rzadziej méwi si¢ o ich genezie i
spotecznych skutkach, a juz prawie nigdy nie poddaje si¢ analizie
konkretnych stereotypow czy uprzedzen czesto spotykanych w
spoleczenstwie polskim. Nigdy tez uprzedzen narodowosciowych
nie wigze si¢ wprost z nacjonalizmem.

Autorzy nie tylko rzadko przedstawiaja uczniom pojgcie
stereotypu, niekiedy sami nie u§wiadamiajg sobie, czym wiasciwie
jest stereotyp. Dotyczy to zwlaszcza tych podrecznikéw, ktore
odwotuja si¢ do esencjalnych tresci tozsamos$ci narodowej, to jest
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tych, ktére wierzg ,,w pewne okreslone cechy psychiczne” wspdlne
calemu narodowi czy tez wprost w ,charakter narodowy”.
Podreczniki te nie reprodukujg stereotypoéw poszczeg6lnych, ale
utrwalaja postawy niekrytyczne, podatne na przyjgcie stereotypow
jako rzetelnej wiedzy o $§wiecie. Zdarza si¢ rowniez, ze w jednym
podreczniku moéwi si¢ o wspdlnych cechach catego narodu i
stereotypach  narodowosciowych. W FK mowa jest o
upowszechnianiu cech psychicznych w calym narodzie (FK, s. 15),
a w innym miejscu definiuje si¢ stereotyp jako ,,przypisywanie
identycznych cech kazdej osobie nalezacej do danej grupy, bez
uwzglednienia istniejacych w rzeczywisto$ci rdznic miedzy
cztonkami tej grupy” (FK, s. 84). W podreczniku przytoczono
charakterystyczne przyklady stereotypéw narodowych — skapy
Szkot, flegmatyczny Anglik, szarmancki Francuz i in. Przyktadow
tych jednak nie poddano analizie, podr¢cznik nie informuje
réwniez o skutkach spotecznych upowszechnienia stereotypow,
cho¢ skadingd wspomina o dyskryminacji narodowosciowej (FK, s.
31). Wigcej na temat stereotypdw mozna si¢ dowiedzie¢ w AGP,
gdzie ogodlnie zdefiniowano stereotyp jako ,,uproszczony, czesto
oparty na niepeinej, falszywej wiedzy, niezmienny obrazie rzeczy,
instytucji, osoby lub narodu” (AGP I, s. 45). Stereotypy czgsto
maja charakter dyskryminacyjny, sa trudne do wykorzenienia,
,zaklocaja trzezwy osad i racjonalne myslenie. Czgsto sa
przyczyna zatargdéw i wasni mi¢dzy narodami a nawet panstwami.
Walka ze stereotypem jest wyzwaniem dla wspolczesnego
cztowieka i obowigzkiem demokratycznych panstw” (AGP 1, s.
45). W podreczniku brak jednak choéby jednej analizy konkretnego
stereotypu, totez nie bardzo wiadomo, na czym miataby polegaé
walka ze stereotypami.

Pelniej zagadnienie stereotypu przedstawiaja JK i TMAP. W JK
wiele miejsca poswigca si¢ stereotypom i uprzedzeniom
narodowosciowym, konieczno$ci ich przezwyci¢zania. Stereotyp to
,uproszczenie przypisujace catej zbiorowosci jaka$ okreslong
ceche: ,Niemcy dbaja o porzadek”; ,Zydzi s3 S$wietni w
interesach” (JK 1, s. 125). Mowa jest o konkretnych uprzedzeniach
Polakow — wobec Romoéw, Ukraincow, Niemcow (JK I, s. 126 -
127). Stereotypy maja swoéj spoleczny kontekst, podobnie, jak
przeciwdziatanie im. Podano przyktady akcji i1 instytucji, ktore
stuza wzajemnemu zblizaniu Niemcow i1 Polakow oraz Ukraincow i
Polakow. Na s. 126 umieszczono informacje, ktére majg uczniowi
uswiadomié, ze czg¢$¢ uprzedzen narodowosciowych wynika z
niewiedzy — mowa jest o nieznanych obyczajach Romow. W
podreczniku znalazta si¢ ponadto informacja, ze ,,Kodeks karny
zabrania ponizania osoéb ze wzgledu na przynalezno$¢ narodowa
oraz nawotywania do wasni narodowych. Na tej podstawie mozna
zatem $cigac 1 kara¢ osoby wprowadzajace w czyn skrajne poglady
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nacjonalistyczne” (JK I, s. 127). Tak wiec podrecznik u§wiadamia
uczniom, ze szerzenie nienawisci rasowej czy tez narodowosciowej
to przestepstwo w panstwie demokratycznym. Warto podkresli¢, ze
uprzedzenia narodowosciowe nie wystepuja tu w catkowitej prozni,
ale w powigzaniu z postawg nacjonalistyczng. W TMAP, podobnie
jak w JK, autorzy wskazuja na niewiedz¢ jako zrédlo wzajemnych
uprzedzen, krotko informuja o zamieszkach antycyganskich i
antysemityzmie w Polsce wspotczesnej. To jedyny podregcznik,
ktéry wprost mowi o antysemityzmie w Polsce 1 wskazuje na
konkretne akty nietolerancji. TMAP pokazuje przyktady czestych
stereotypéw 1 zachgca do ich obalania: ,,Wszyscy Cyganie to
przestepcy i oszusci”, ,,Niemcy pogardzaja Polakami”, ,,Nie od dzi$
Polskg rzadzg Zydzi”. W podreczniku wskazano, Ze uprzedzenia
moga prowadzi¢ nie tylko do wzajemnej nieufnosci, lecz takze do
przemocy, a zatem, ze dyskryminujace stereotypy sa problemem
zycia spotecznego, maja swoj szeroki spoteczny kontekst, nie sa
zawieszone w prozni.

Jeszcze inaczej zagadnienie stereotypu przedstawia si¢ w
MKIJKK. Kwestia stereotypéw narodowosciowych pojawia si¢ w
kontekscie stereotypow dotyczacych Polakdéw, nie za$ mniejszo$ci
narodowych w Polsce czy tez innych narodow (MKJKK, s. 123).
Samo zjawisko traktowane jest raczej w kategoriach moralnych niz
spotecznych, nie wspomina si¢ o destrukcyjnej roli uprzedzen
narodowosciowych  oraz  dyskryminujagcych  stereotypdw,
stereotypy 1 uprzedzenia sga wigc nie tyle problemem czy tez
zjawiskiem spotecznym, ile osobista skaza moralna, godza w honor
narodu. W podreczniku nie podaje si¢ zadnych konkretnych
przyktadow z przeszto$ci ani terazniejszo$ci. Brak tez przyktadow
stereotypoéw, a zwlaszcza ich analiz. Autorzy zachgcaja do
krytycznego spojrzenia na stereotypy, do konfrontowania ich z
rzeczywisto$cia, takze danymi statystycznymi, pokazuja, ze tak
liczne grupy, jak grupy narodowe, sa silnie wewngtrznie
zrdznicowane 1 trudno przypisa¢ im jakakolwiek powszechnie
obowigzujaca cechg.

Jesli w podreczniku w ogoble pojawia si¢ problem stereotypow,
to, z nielicznymi wyjatkami, analiza zatrzymuje si¢ zwykle na
poziomie ogolnym, dotkliwie brak konkretnych przyktadow
uprzedzen narodowosciowych czy tez wspotczesnych przyktadow
aktow dyskryminacji (co najwyzej nazistowskie Niemcy — dawno,
daleko 1 bezspornie). Podrgczniki nie uswiadamiaja uczniom
zagrozen spotecznych, jakie niosg ze sobg ksenofobia i mys$lenie w
kategoriach stereotypow, nie podkreslaja, ze szerzenie nienawisci
narodowosciowej to przestgpstwo w demokratycznym panstwie, a
nie tylko przejaw ztego wychowania i brzydkiego charakteru lub —
co si¢ niekiedy nie wprost sugeruje — pogladow jak kazde inne. W
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niewielu podrecznikach méwi si¢ o tym, ze postawa szowinizmu
jest sprzeczna z duchem spoleczenstwa obywatelskiego i ma
negatywne skutki spoteczne.

5. IMIGRACJA

W Zadnym podrgczniku nie poruszono tematu imigracji w
Polsce ani na $§wiecie. Fakt ten moze budzi¢ zdumienie w sytuacji,
gdy w Polsce zjawisko imigracji zyskuje juz znaczenie spoleczne,
za$ w krajach Europy Zachodniej i nie tylko, zagadnienie imigracji
jest waznym problemem spotecznym. Sytuacji imigrantow, czy tez
samego zjawiska imigracji nie naswietlono nawet przy okazji praw
czlowieka, przedstawionych w kazdym podr¢czniku.

Demokracja i prawa czlowieka
1. DEMOKRACJA

Wszystkie podreczniki traktuja zagadnienia zwigzane z
demokracja jako najwazniejsze. Wszystkie tez omawiaja zasady
demokratycznego tadu, jego korzenie, warto$ci zwigzane z
liberalng demokracja. Na plan pierwszy wysuwaja si¢ wolno$¢
indywidualna (cho¢ np. MKJKK wymienia w tym miejscu godno$¢
osoby) 1 polityczna, swoboda zrzeszania si¢ i wolno$¢ stowa.
Rozdziaty poswigcone demokracji akcentuja réwnos¢ wszystkich
obywateli wobec prawa, ochron¢ praw mniejszo$ci oraz tolerancjeg.
To wiasnie w tych partiach podrgcznikow pojawia si¢ zasada, ze
podstawa tadu politycznego jest wola wszystkich obywateli. Nie
wszystkie podreczniki przywiazuja t¢ sama wage do ogdlnych
zasad demokracji i warto$ci demokratycznych. Zdarza si¢, ze
skupiaja si¢ na kwestiach proceduralnych 1 formalnych,
szczegdlowo informuja o kadencjach poszczegodlnych wiadz, ich
sktadzie oraz zakresie kompetencji (np. IKDUMU). Wszystkie
niemal opisuja formacj¢ spoleczng zwang spoteczenstwem
obywatelskim, cho¢ nie dla wszystkich ta konstrukcja odgrywa
rébwnie wazng rolg, niekiedy pojawia si¢ w izolacji wobec
problemoéw stricte politycznych i umieszcza si¢ ja na poziomie
demokracji lokalnej — malych wspolnot, ktére daza do
zrealizowania konkretnych projektow, nie zawsze politycznych.
Nie wszystkie podrgczniki s3 $wiadome roli instytucji
pozarzadowych 1 stowarzyszen obywatelskich w demokracji.
Wazne jest dla nich tylko abstrakcyjne prawo do zrzeszania si¢, nie
za$ konkretna aktywno$¢ obywatelska, ktora lezy u podstaw dobrze
funkcjonujacej demokracji. TAMP mozna uzna¢ za Wwzor
informowania o roli stowarzyszen. W podrgczniku stowarzyszenia
obywatelskie, organizacje pozarzadowe i szerokie ruchy spoleczne
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to wilasciwe organa spoteczenstwa obywatelskiego, czyli takiej
formy samoorganizacji obywateli, ktora pozwala skutecznie i1
samodzielnie upora¢ si¢ z wieloma problemami, jest bezposrednia
forma prezentacji pogladéw i potrzeb (TMAP II, s. 10), stanowi
wzor dziatania opinii publicznej. W podreczniku zamieszczono
wiele  przykladow  dzialalnosci  stowarzyszen,  fundacji,
poinformowano o ich celach i1 podejmowanych przez nie
dziataniach.

Wszystkie podreczniki zachecaja do postawy tolerancji wobec
mniejszosci, cho¢ rzadko wywodza t¢ zasade z ogdlnych wartosci
demokratycznych i1 poczucia wspdlnoty obywatelskiej. Tolerancja
w wiekszosci wypadkow jest sprawa kultury politycznej, dobrej
woli czy tez zyczliwosci grupy dominujacej etnicznie. Niewiele
podrecznikéw podkresla role mniejszosci w demokracji (watki te
znalez¢ mozna przede wszystkim w JK i TMAP).

2. PRAWA CZLOWIEKA

Wszystkie podreczniki przywigzuja do nich wielkg wagg.
Starannie omawiaja genez¢ praw cztowieka, ich histori¢ i proces
upowszechniania. Wszystkie podreczniki przedstawiajg tres¢ praw
czlowieka — z réznym stopniem szczegdétowosci. Nie zawsze
informacjom tym towarzyszy refleksja na temat statusu tychze
praw. W KAWPZ wielokrotnie podkresla si¢, ze prawa cztowieka
sa nienaruszalne, to znaczy, ze wladza nie moze ich nikogo
pozbawi¢ (KAWPZ, s. 36), oraz ze stawia si¢ je ponad
szczegdtowymi rozporzadzeniami poszczegdlnych wiadz: ,,Wraz z
rozwojem mig¢dzynarodowej regulacji w dziedzinie praw
czlowieka, zacze¢lo obecnie zwyci¢za¢ przekonanie, Zze prawa
cztowieka sa warto$cia najwyzsza, stojaca nawet ponad
suwerenno$cig panstwa. Uznaje sie, ze istniejg sytuacje, kiedy
spoleczno$¢ miedzynarodowa ma prawo, a nawet obowigzek
interweniowa¢ w to, jak panstwo traktuje swoich obywateli.
Lamanie praw czlowieka przestaje by¢ wewnetrzng sprawa danego
panstwa” (KAWPZ, s. 37). W podreczniku opisano roéwniez
drastyczne naruszenia praw czlowieka 1 dyskryminacji z
niedalekiej przesztosci — dyskryminacje rasowa w Stanach
Zjednoczonych silng jeszcze w latach 60-tych i drogge Martina
Luthera Kinga oraz sytuacj¢ Aborygenéw (s. 37), nie podano
jednak zadnych przyktadow z polskiej historii. Luke t¢ uzupetia
po czesci JK. W TMAP zagadnienie ochrony praw czlowieka w
Polsce potraktowano osobno — zanalizowano zapisy konstytucyjne.
Omawiajac prawa cztowieka autorzy odnoszg si¢ rowniez do praw
mniejszosci. W TMAP takze wiele uwagi poswiecono statusowi
praw czlowieka, jego relacji z zasada suwerennosci panstw oraz z
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prawem krajowym, postawiono problem mig¢dzynarodowych
interwencji pokojowych. Autorzy podrecznika ukazuja proces
upowszechnienia si¢ praw czlowieka i stopniowej zmiany ich
statusu: od jednostronnej krajowej deklaracji do waznego sktadnika
prawa mig¢dzynarodowego. W podrgczniku wskazano na wiele
réznorodnych przyktadéw famania praw czlowieka, co uzmystawia
uczniom rzeczywiste znaczenie i zastosowanie tych praw.

*

Wszystkie podreczniki wychowania obywatelskiego w zakresie
gimnazjum deklaruja postawe tolerancji, otwarto$ci, przywiazania
do tradycji demokratycznych i obywatelskich. Wszystkie tez
angazuja si¢ w wychowanie patriotyczne mtodziezy. Wychowanie
to odbywa si¢ w porzadku poje¢ narodowych. Miedzy obydwoma
porzadkami: demokratycznym 1 narodowym istnieje jednak
rozbiezno$¢ pojec¢ i postaw, przez co wyktadane w podrecznikach
koncepcje i poglady charakteryzuja si¢ duza niespojnoscig. Dla
przyktadu: tozsamo$¢ narodowa jest kwestiag wolnego wyboru i nie
jest nacechowana moralnie, ale odmowa identyfikacji narodowej
jest przejawem cynizmu 1 oportunizmu; wiladza nalezy do
wszystkich  obywateli w  panstwie, niezaleznie od ich
przynaleznosci narodowej, ale to nardd tworzy panstwo i decyduje
o prawach, panstwo jest jego wlasnoscig. Porzadek narodowy i
obywatelski wchodza ze soba w konflikt, ktory umyka, niestety,
$wiadomosci autoréw. Porzadek obywatelski obowigzuje w
deklaracjach 1 rozdzialach poswigconych kwestiom ustrojowym.
Zasadnicza wizja operuje jednak gldwnie porzadkiem narodowym.
Nardéd jest zywa, organiczng wspdlnota, nosnikiem wartosci,
podczas gdy wspolnota obywateli — mechanicznym zlepkiem,
ktérego nie wigza wspdlne wartosci. Przynalezno$¢ narodowa jest
podstawa tozsamosci spotecznej 1 jest naturalna. Narodowe
kategorie 1 narzedzia nie podlegaja zadnemu namystowi, zadnej
analizie, sa bezposrednio aplikowane do opisu wspodtczesnej
rzeczywistos$ci spotecznej, cho¢ nierzadko pochodza wprost z
repertuaru dziewigtnastowiecznej mysli spotecznej. Na koniec
trzeba zaznaczy¢, ze wszystkie podreczniki majg krytyczny
stosunek do szowinizmu i nacjonalizmu, cho¢ niemal wszystkie
definiujg je blednie jako postawe w pelni afirmatywna wobec
swoich rodakow, nie za$ jako projekt polityczny, czynigcy nardd
kategorig centralng, ktora wyjasnia i definiuje wszystkie pozostate
kwestie spoteczne. Mimo krytycznego stosunku do zjawisk
nacjonalistycznych, podrgczniki w  wigkszosci wypadkow nie
informujg o spotecznych skutkach takiej postawy.
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Lista przebadanych podre¢cznikow i ich skrotow:

1.

10.

K. A. Wojtaszczyk, P. Zaleski, Wychowanie obywatelskie.
Podrecznik dla gimnazjalistow. Oficyna Edukacyjna Krzysztof
Pazdro, Warszawa 2000 — KWPZ;

K. A. Wojtaszczyk, P. Zalegski, Wychowanie obywatelskie.
Wiedza o spoleczenistwie. Cwiczenia dla gimnazjalistow.
Oficyna Edukacyjna Krzysztof Pazdro, Warszawa 2002. —
KWPZ 7C;

J. Zak, A. Batko, Wiedza obywatelska w gimnazjum. Wyd.
ZamKor, Krakoéw 2003 — JZAB;

M. Gensler, E. Marciniak, Wiedza o spoteczenstwie.
Wychowanie obywatelskie. Podrecznik. WSiP SA, Warszawa
2000 - MGEM,;

M. Gensler, E. Marciniak, Wiedza o spofeczenstwie.
Wychowanie obywatelskie. Zeszyt Cwiczen. WSiP SA,
Warszawa 2000 - MGEM ZC;

I. Kurczatek., D. Ura, M. Urban, Wiedza o spoteczenstwie.
Podrecznik z ¢wiczeniami dla uczniow klasy 1 gimnazjum.
Wyd. Edukacyjne Zofii Dobkowskiej Zak, Warszawa 2000 —
IKDUMU I;

I. Kurczalek, D. Ura, Wiedza o spoteczenstwie. Podrecznik z
¢wiczeniami dla uczniéw klasy 2 gimnazjum. Czesé 1. Wyd.
Edukacyjne Zofii Dobkowskiej Zak, Warszawa 2003. — IKDU
IT;

I. Kurczalek, D. Ura, Wiedza o spoteczenstwie. Podrecznik z
¢wiczeniami dla uczniéw klasy 3 gimnazjum. Czes¢ 1. Wyd.
Edukacyjne Zofii Dobkowskiej Zak, Warszawa 2003 — IKDU
IIT;

T. Merta, A. Pacewicz, J. Krolikowski, E. Suska, J. Wrobel, M.
Podbielkowski, E. Krolikowska, M. Rutkowska-Paszta, A.
Klimowicz, J. Sinczak, J. Strzemieczny, Wiedza o
spoteczenstwie w gimnazjum. Podrecznik i ¢wiczenia. Wersja

rozszerzona, cz. I. Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa
2003 — TMAP I;

T. Merta, A. Pacewicz, K. Brzakalik, C. Trutkowski, J.
Krolikowski, J. Kowalski, T. Masny, J. Wrobel, M.
Podbielkowski, J. Krolikowski, E. Suska, A. Dmowska, A.
Klimek, M. Zahorska, Wiedza o spoteczenstwie w gimnazjum.

Podrecznik i ¢wiczenia. Wersja rozszerzona, cz. Il. Centrum
Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2003 — TMAP II;
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11

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21

22

23

24.

25

. A Pacewicz, T. Merta (red.), Wiedza o spoleczenstwie w
gimnazjum. Podrecznik i ¢wiczenia. Wersja podstawowa. Czesé
1. Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2003. — APTM
L;

A Pacewicz, T. Merta (red.), Wiedza o spoleczenstwie w
gimnazjum. Podrecznik i ¢wiczenia. Wersja podstawowa. Czesé
1. Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2001 — APTM
IT;

J. Krélikowski, Zyje wsréd innych. Cz. I. Wydawnictwo Juka,
Warszawa 2001 — JK I;

J. Krolikowski, Zyje wsréd innych. Cz. II. Wydawnictwo Juka,
Warszawa 2001 — JK 1I;

K. Kryszk, R. Kryszk, Wiedza o spoteczenstwie 1. Podrecznik.
Wydawnictwo M. Rozak, Gdansk 1999 — KKRK I;

K. Kryszk, R. Kryszk, Wiedza o spoleczenstwie I. Zeszyt
¢wiczen. Wydawnictwo M. Rozak, Gdansk 2000 — KKRK ZC;

K. Kryszk, R. Kryszk, Wiedza o spoleczenstwie II. Podrecznik.
Wydawnictwo M. Rozak, Gdansk 2000 — KRK II;

J. Rulka, Wychowanie obywatelskie. Podrecznik do wiedzy o
spoteczenstwie. Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 200 —
JR;

J. Rulka, B. Tarnowska, B. Nowicka-Gozdzikowska,
Wychowanie obywatelskie. My w spoteczenstwie. Zeszyt

¢wiczen dla klasy I. Wyd. Szkolne PWN, Warszawa 2002 — JR
ZC1;

J. Rulka, B. Tarnowska, B. Nowicka-Gozdzikowska,
Wychowanie obywatelskie. Rzeczpospolita. Zeszyt ¢wiczen dla
klasy II. Wyd. Szkolne PWN, Warszawa 2002 — JR ZCII;

. M. Pacholska, Wiedza o spoteczenstwie. Podrecznik dla I klasy
gimnazjum. Wydawnictwo Arka, Poznan 2002 — MP ;

. R. Antosik, Wiedza o spoleczenstwie. Zeszyt ¢wiczen dla 1
klasy gimnazjum. Arka, Poznan 2002 — MP ZC;

. H. Konopka, Wiedza o spoleczenstwie. Podrecznik dla
gimnazjum. Wydawnictwo Graf-Punkt, Warszawa 1999 — HK;

F. Kalinowska, = Wychowanie  obywatelskie.  ,Efka”
Wydawnictwo Szkolne Felicja Kalinowska, Pita 2002 — FK;

. A.Grochowska-Pir6g, E. Kosinska, T. Krél, K. Masnik, R.
Sobiecki, J. Wilkonska, J. Wronicz, B. Zachara, U. Zamorska,
Wokot nas. Wiedza o spoleczenstwie. I klasa gimnazjum.
Wydawnictwo Rubikon, Krakéw 2001 — AGP I;
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26. E. Kosinska, T. Krol, M. Leyko, K. Masnik, L. Putynski, R.
Sobiecki, J. Wilkonska, J. Wronicz, U. Zamorska, Wokot nas.
Wiedza o spoteczenstwie. Il klasa gimnazjum. Wydawnictwo
Rubikon, Krakow 2001 — AGP 1II;

27. A. Grochowska-Pirog, E. Kosinska, R. Sobiecki, G.
Sulczewski, J. Zak, Wokot nas. Wiedza o spoleczenstwie. III
klasa gimnazjum. Wydawnictwo Rubikon, Krakow 2001 —
AGP I1I;

28. 1. Zak, Wiedza obywatelska w gimnazjum. Zeszyt Cwiczen.
Wyd. ,,Zamiast korepetycji”, Krakéw 2000 — JZ;

29. M. Kulesza, J. Kruk-Kubarska, Wiedza o spoleczenstwie.
Wychowanie  obywatelskie.  Wydawnictwa  Szkolne i1
Pedagogiczne S.A., Warszawa 2004 — MKJKK.
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Sprawozdanie z badania
gimnazjalnych podrecznikow
z wychowania do zycia w rodzinie

Katarzyna Chmielewska

Przedmiotem badan byly wszystkie gimnazjalne podreczniki z
wychowania do zycia w rodzinie. Podrgcznikéw takich jest osiem,
pi¢¢ z nich zatwierdzil do uzytku szkolnego Minister Edukac;ji,
jeden deklaruje zgodno$¢ z programem zatwierdzonym przez
Ministra (podrgcznik Felicji Kalinowskiej, Wychowanie do Zycia w
rodzinie. Podrecznik gimnazjum. ,,Efka”Wydawnictwa Szkolne
Felicja Kalinowska, Pita 2001 — skréot FK), dwa kolejne nie podaja
zadnych informacji na ten temat (podreczniki Kazimierza
Szczerby, Wiedza o spoteczenstwie. Wychowanie do zycia w
rodzinie. Podrecznik dla gimnazjum, Oficyna Wydawnicza Graf-
Punkt, Warszawa 2001 — skrot KS oraz Alicji Dtugoteckiej-Lach,
Grazyny Tworkiewicz-Bienias. Wychowanie do zZycia w rodzinie.
Podrecznik  dla  gimnazjalistek i  gimnazjalistow, Oficyna
Edukacyjna Krzysztof Pazdro, Warszawa 2000 — skrot ADL).

1. Rzetelnos¢ informacji

Rzetelno$¢ podrecznikéw poswieconych wychowaniu do zycia
w rodzinie pozostawia wiele do zyczenia. Wiadomos$ci sg czgsto
niepelne, mylace lub tez $wiadomie wprowadzajace w bilad,
odbiegaja od standardow wspotczesnej wiedzy medycznej i
seksuologicznej. Podreczniki nie zawsze odwoluja si¢ do
rzetelnych zrodet naukowych, pomijaja ustalenia Swiatowej
Organizacji Zdrowia. Zdarza si¢, ze jako rozstrzygajacy argument
przytacza si¢ listy czytelnikow lub autoréow z katolickiego pisma
antyaborcyjnego Glos dla zycia (M. Dziewiecki, K. Kosmala, M.
Leyko, L. Putynski, M. Szczawinska, J. Wilkonska, J. Wronicz,
Wokot nas. Wiedza o spoteczenstwie. Il klasa gimnazjum. Modut
Wychowanie do Zycia w rodzinie. Wydawnictwo Rubikon, Krakow
2001 — skrot MD) lub Niedziela (Wedrujgc ku dorostosci.
Wychowanie do Zzycia w rodzinie dla uczniow klas I — III
gimnazjum. Wydawnictwo Rubikon, Krakéw 2001. Praca zbiorowa
pod redakcja Teresy Krol (J. Woronicz, K. Masnik, T. Krol, G.
Weglarczyk, W. Sledzinski — skrot TK). Opinie dzialaczy
katolickich takich jak J. Willke, A. Winkler, M. Ry$ (tamze oraz
MD), a poglady przedstawicieli konserwatywnej obyczajowo mysli
chrzescijanskiej prezentuje si¢ jako obiektywny stan wiedzy
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naukowej. Przyktadem moga tu by¢ rowniez cytaty z Wiktora
Cline’a, mormona zaangazowanego w walk¢ z pornografia z
pobudek religijnych oraz Henri Joyeux, katolika znanego z dziatan
na rzecz celibatu i kontrowersyjnych wypowiedzi na temat
homoseksualizmu(TK). Nie jest to jednak regula bezwyjatkowa.
Cho¢ wigkszo$¢ podrgcznikow nie powotuje si¢ na Zrddia
naukowe, a wiekszo$¢ ogranicza si¢ do przedstawienia jednego
tylko punktu widzenia w wielu dyskusyjnych kwestiach, jeden
podrecznik zastuguje na szczegodlne wyr6znienie, bowiem nie tylko
rzetelnie przedstawia informacje, lecz takze bezstronnie informuje
o toczacych si¢ sporach i1 roznicach pogladéw na zagadnienia
zwigzane z seksualno$cig czlowieka, jest to podrgcznik T. Garstki,
M. Kostrzewskiego, J. Krolikowskiego, Kim jestem? Wychowanie
do zycia w rodzinie. Podrecznik z cwiczeniami dla gimnazjum,
wydany przez wydawnictwo Juka, w Warszawie w 2003 — skrot
TG). Niepelne, a niekiedy fatszywe, informacje dotycza przede
wszystkim antykoncepcji i masturbacji oraz homoseksulizmu (ten
ostatni problem zostanie omodwiony osobno). Co do metod
planowania urodzen tylko dwa podreczniki przedstawiaja
wskazniki skuteczno$ci poszczegdlnych metod — tj. wskaznik
Pearla (MD 1 TG) — przy czym jeden podrgcznik czyni to w
nierzetelny sposéb (MD).

Wicgkszos¢ podrgcznikow zniechgca do uzywania $rodkow
antykoncepcyjnych i sklania do stosowania tzw. metod naturalnych
(poza dwoma, ktore obiektywnie informuja o antykoncepcji — ADL
1 TG). W przypadku metod naturalnych autorzy czesto ukrywaja
dane dotyczace ich niskiej skutecznosci, niekiedy wprost nimi
manipuluja (MD), czasem za$ ogdlnikowo wspominaja o ,,dos¢
skutecznym kierowaniu ptodnoscia” (KS). Niewiele podrecznikow
rzeczowo przedstawia trudno$ci 1 ograniczenia zwigzane ze
stosowaniem metod naturalnych (tylko ADL i TG), wigkszo$¢
wmawia uczniom, ze s3 to metody skuteczne w przypadku kazdej
kobiety i w kazdej sytuacji: ,,metody naturalnego planowania
rodziny s3 nieszkodliwe dla zdrowia, nic nie kosztuja, moga by¢
stosowane przez kazda kobietg, takze w czasie karmienia piersia, s3
proste w uzyciu i skuteczne” (MD, s. 78); zdarza si¢, ze niektore
podreczniki, wbrew elementarnej wiedzy ginekologicznej, zalecaja
metody naturalne ,,szczegdlnie kobietom o nieregularnym cyklu
miesiecznym” (TK, s. 124), a karmienie piersig przedstawiajg jako
naturalng metod¢ antykoncepcji, powolujac si¢ przy tym na
doswiadczenia ludoéw pierwotnych i zdawkowo tylko wspominajac,
ze nie mozna jej traktowac jako metody pewnej (TK, s. 136).
Metody te zachwala si¢ uzywajac frazeologii ekologicznej:
,metody naturalnego planowania rodziny umozliwiaja regulacje
poczgé w zgodzie z naturg” (MD, s.71), cho¢ jako Zywo nie
wiadomo, w jakim znaczeniu stowo natura tu wystepuje. Mozna tez
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przeczyta¢ enigmatyczne i karkotomne stwierdzenia w rodzaju:
,»stosujac [metody naturalne] cztowiek opanowuje przyrod¢” (FK,
s. 88). Autorzy czgsto uciekaja si¢ rowniez do argumentacji
psychologicznej: metody naturalne, w przeciwienstwie do srodkow
antykoncepcyjnych, maja angazowac¢ obydwoje partnerdw i same
przez si¢ dodatnio wplywa¢ na zwigzek. W podreczniku Felicji
Kalinowskiej mozna przeczytaé, ze ,,naturalne metody sterowania
ptodnoscia sprawiaja, ze zwigzany z nimi styl zycia matzenskiego
wymaga wspolnego podejmowania decyzji, a przy rozmowach o
sprawach planowania rodziny jest miejsce na rozmowy o uczuciach
i wielu innych problemach, ktére odswiezajaco wplywaja na
zwigzek” (s. 88). Nie wiadomo, skad autorka czerpie
przeswiadczenie, ze po pierwsze zycie seksualne podejmuja tylko
matzonkowie, po drugie, ze uzywanie srodkéw antykoncepcyjnych
nie jest wspolng decyzja i wspdlnie omawiang kwestig, ktora
réwniez jest okazja do ,,rozmé6w o uczuciach” i moze ,,wplywac
odswiezajaco na zwigzek”, a wreszcie, ze do rozmdéw o uczuciach
potrzebne sa jakie§ szczegodlne okolicznosci. Argument ten
powtarza si¢ w niemal wszystkich podrecznikach: ,,wlaczenie
wspotmalzonka w proces badania plodnosci wplywa na
zwigkszenie jego odpowiedzialnosci 1 poglebienie wigzi
matzenskich” (M. Urban, Wiedza o spoteczenstwie. Modut:
Wychowanie do zycia w rodzinie. Zeszyt do ¢wiczen dla uczniow
klasy Il gimnazjum, Wydawnictwo edukacyjne Zofii Dobkowskiej
Zak, Warszawa 2001,s. 20 — skrot MU III). Dlaczego wspolna
decyzja co do wyboru $rodkéw antykoncepcyjnych nie jest
dowodem tej odpowiedzialnosci, dlaczego partner przy wyborze
metod naturalnych musi si¢ czu¢ zobowigzany obserwowac wraz z
kobieta jej cykle i nie moze tego scedowa¢ na samg kobiete,
dlaczego ograniczenia w pozyciu nie moga wptywac destrukcyjnie
na oboje partnerdw i ich blisko§¢ — na te pytania prézno szukaé
odpowiedzi w cytowanych podrecznikach, takie watpliwos$ci nigdy
si¢ w nich nie pojawiaja.

Informacje dotyczace s$rodkéw antykoncepcyjnych sa czgsto
niepetne lub tez poddane manipulacji. Przewaza strategia
znieche¢cania 1 straszenia. Tak wiec akcent pada przede wszystkim
na ich wysoka szkodliwo$¢ lub tez zawodno$¢ (prezerwatywy) oraz
niepozadane skutki uboczne. Autorzy podrecznikéw (MD, KS, FK,
TK) obficie cytuja ulotki pigutek antykoncepcyjnych ostrzegajace
przed dziataniami niepozadanymi i na tej podstawie czgsto
twierdza, ze przepisywanie ich przez lekarzy jest brutalng
ingerencja w zdrowie kobiety i narusza lekarska zasade ,,przede
wszystkim nie szkodzi¢”(MD i1 TK). Autorzy zapominajg przy tym,
ze skutki uboczne majg wszystkie lekarstwa i nie jest to powdd
wystarczajacy, by ich nie zaleca¢ pacjentom. Oto probka strategii
znieche¢cania: ,,calkowicie rozregulowuje naturalne mechanizmy
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funkcjonowania organizmu kobiety. Amerykanski ginekolog, dr
Rudolf Vollmann nazwat pigulk¢ dobrowolnie naktadanym
kaftanem bezpieczenstwa, twierdzac, iz «po raz pierwszy w
dziejach ludzkos$ci postuzono si¢ medycyna, by do takiego stopnia
zniszezy¢ proces fizjologiczny». [...] Szczegodlne
niebezpieczenstwo niesie mtodym dziewczetom [...]. Brutalna
ingerencja w t¢ ksztaltujaca sie¢ rownowage moze zaowocowac jej
nieodwracalnym zniszczeniem” (TK, s. 144 — 145). Zdaniem wielu
autoréw srodki antykoncepcyjne sa nie tylko niezdrowe, budza tez
watpliwosci moralne. Sprawa dotyczy nie tylko lekarzy, ktorzy
szkodza pacjentom, zalecajac im konkretne $rodki, lecz réwniez
samych partneréw seksualnych, ktérzy decydujac si¢ na $rodki
antykoncepcyjne wykazuja si¢ egoizmem, nieodpowiedzialno$cia
przywiagzaniem do konsumpcyjnego stylu zycia i przedmiotowym
stosunkiem do partnera / partnerki oraz lekkomy$lnie wystawiaja
na szwank ich zdrowie, bezmyslnie hotdujac modzie (TK, MD).
Informacje dotyczace antykoncepcji sa w dodatku czesto niepetne:
niewiele podrgcznikow informuje o antykoncepcji ,,dzien po”,
brakuje np. informacji o Postinorze, srodku dopuszczonym na
polski rynek farmakologiczny. Jesli informacje o antykoncepcji
»dzien po” w ogole si¢ pojawiaja to najczesciej w konteksScie
odrzucanych i nielegalnych w Polsce srodkow wczesnoporonnych
(TK, s. 146). Wigkszos¢ podrgcznikow, wbrew zaleceniom WHO,
dezawuuje skuteczno$¢ prezerwatywy w walce z AIDS (wyjatkiem
sa tu TG, ADL, KS). Metody naturalne przedstawiane sg jako
skuteczne, tanie i ekologiczne, uczace szacunku dla partnera,
podczas gdy pigutka antykoncepcyjna jest uznawana za
niemoralng, grozaca zdrowiu i zyciu, a w dodatku kosztowng. Przy
tak sformutowanej alternatywie wybor piguiki lub innego $rodka
antykoncepcyjnego dowodzilby tylko glupoty i lekkomys$lnos$ci, a
nawet niemoralno$ci podejmujacego decyzje (co dobitnie
sformutowano w MD).

Newralgicznym punktem jest réwniez zagadnienie masturbacji.
Wprawdzie wszystkie podreczniki podkreslaja, ze jest ona obojetna
dla zdrowia i wystepuje powszechnie, wickszo$¢ z nich jednak
traktuje ja jako zjawisko niebezpieczne, grozace uzaleznieniami i
przyczyniajace si¢ do powstawania postaw egoistycznych. I tak na
przyktad w KS (s. 22) nie stroni si¢ od wyraznych warto$ciowan.
Na samym poczatku wspomina si¢ wprawdzie, ze zjawisko to
dotyczy 90 proc. chtopcow i 30 — 40 proc. dziewczat, pdzniej
jednak mowi si¢ wylacznie o negatywnych skutkach masturbacji,
razaco je wyolbrzymiajgc. Masturbacje traktuje si¢ tu jak zjawisko
szkodliwe, cho¢ w jakiej$§ mierze nieuchronne, jak niebezpieczng
chorobe wieku dziecigcego, ktora moze pozostawi¢ po sobie
przykre powiklania 1 niesie ze sobg grozbe uzaleznienia.
,»«Uzaleznienie» od masturbacji moze w przysztosci [...] prowadzi¢

60



do seksualnego egocentryzmu, do przewagi postawy «bior¢» nad
«daje»” (s. 22-23). Onanizm ma tez swdj aspekt moralny, bo
przyczynia si¢ do ksztattowania postaw egoistycznych. Mimo ze
autor opisuje  problem w terminach medycznych i
psychologicznych, zmierza przede wszystkim do sformutowania
zakazu, do tabuizacji, a ponadto z niewiadomych przyczyn zakaz
ten uzasadnia w kategoriach moralnych. Jest to tylko jeden z
przyktadow, wigkszo$¢ podrgcznikow zmierza w podobnym
kierunku.

Omawiane podreczniki, jak to wynika z powyzszych
przyktadow, przekazuja wiadomos$ci nie zawsze rzetelnie, a
ponadto zmierzaja do zakodowania postaw niepewnosci i lgku, w
wigkszosci deprecjonuja Srodki antykoncepcyjne, sklaniaja ku
metodom naturalnym, pomniejszaja rol¢ prezerwatywy w
profilaktyce AIDS i1 demonizuja masturbacje. Z zalem nalezy
podkresli¢, ze cytowane tu kuriozalne fragmenty pochodza z
podrecznikéw zatwierdzonych przez Ministra Edukacji do uzytku
szkolnego (niekorzystnie wyrdzniaja si¢ tu przede wszystkim TK 1
MD).

2. Réznorodnos¢ modeli zycia uczuciowego i seksualnego.
Wizja rodziny

Jezeli spojrze¢ na badane podreczniki z tej perspektywy, dziela
si¢ one wyraznie na dwie grupy. Pierwsza dopuszcza ré6znorodnosé
modeli zyciowych i1 podkres$la prawo wyboru kazdego cztowieka.
Druga formutuje model bezalternatywny, gdzie wszystkie wzory
odbiegajace od modelu tradycyjnej rodziny sg pigtnowane jako
niemoralne i falszywe. Do pierwszej grupy naleza ADL, TG, FK a
takze KS. Na wyrdznienie zastuguje przede wszystkim TG, ktory
nie tylko dopuszcza wolno$¢ wyboru w sprawie modelu zycia, ale
wrecz proponuje dyskusje na ten temat, na s. 220 przedstawia rézne

drogi  zyciowe:  malzenstwo, malzenstwo  nieformalne,
separacja/rozwdd, kawalerstwo/panienstwo, celibat. W rozdziale
poswigconym rodzinie omawia problem matzenstw

homoseksualnych i prawa do adopcji, informuje o rozwigzaniach
prawnych tej kwestii w Europie. Rodzing traktuje si¢ tu jako byt
historycznie 1 kulturowo zmienny, ktadzie si¢ nacisk na jej
funkcjonalno$¢, a wiec podkresla, ze rodzina ma shuzy¢ spetnianiu
potrzeb swoich cztonkéw (s. 55). Przemoc w rodzinie staje si¢ tu
osobnym tematem, autorzy mocno podkre$laja, ze w przypadku
przemocy domowej mamy do czynienia z naruszeniem
podstawowych praw jednostki, mowig o réznych aspektach tego
typu przemocy. Odmiennie niz w wielu pozostatych podrecznikach
tragedia rodziny jest nie tyle sam rozwdd, ile konflikt i agresja,
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ktére ten rozwod poprzedzaja. Autorzy akcentuja potrzebe
komunikacji 1 wzajemno$¢ relacji w rodzinie, ale takze
samodzielno$¢ kazdego cztonka rodziny. Jest to zatem model
partnerski, w ktorym w ramach réwnosci praw negocjuje si¢
podzial obowigzkéw. W podrgczniku ADL modele rodziny 1 jej
funkcje sa przedstawione jako uwarunkowane historycznie i
kulturowo (s. 102). Autorki podkreslaja, ze w zalezno$ci od epoki i
kontekstu spotecznego zmieniajag si¢ rowniez kompetencje
poszczeg6lnych czltonkéw rodziny, ich funkcje 1 zadania.
Podrecznik preferuje partnerski model zwiazku, ktéry, zdaniem
autorek, najlepiej odpowiada indywidualnym potrzebom
partneroOw, sprzyja rozwigzywaniu problemoéw i harmonizuje z
prawem kazdego czlowieka do indywidualnego stylu zycia. W
podrecznikach nalezacych do pierwszej grupy akcent pada przede
wszystkim na indywidualne prawo wyboru wiasnego stylu zycia,
historyczno$¢ rozmaitych modeli, komunikacje w zwigzkach
migdzyludzkich, mozliwo$§¢ rozwigzywania problemow i
konfliktow, a takze funkcjonalnos¢ rodziny wzgledem potrzeb jej
cztonkéw. Podobne podejsécie, cho¢ zaprezentowane w znacznie
wiekszym skrdcie znalez¢ mozna w M. Sitarska, B. Strzemieczna,
Wychowanie do zZycia w rodzinie. Zeszyt ucznia, Klasa I, II, 11l
gimnazjum, Wydawnictwa Szkolne i1 Pedagogiczne, Warszawa
2001 — skrot MS.

Grupa druga porusza si¢ w sferze oczywistosci. Oczywista jest
rodzina tradycyjna, oczywisty jest schemat rol zeniskich i meskich.
Podreczniki tej grupy koncentruja si¢ na jednym tylko modelu
zycia uczuciowego 1 seksualnego, wszystkie inne traktujg jako
naganne (MD, MU i TK). Charakterystyczne, ze o partnerach
seksualnych w rozdziatach po§wigconych antykoncepcji mowi si¢
matzonkowie (powtarza si¢ to rowniez w MU 11 1 III, KS, FK, ADL
oraz MS). W grupie tej obowigzuje model nastawiony przede
wszystkim na prokreacj¢ i trwato$¢ instytucji matzenskiej, wszelkie
inne wigzi sg $cisle podporzadkowane matzenskiej reprodukcji
(KS, MU, TK, MD). KS szczegdlnie podkresla funkcje
prokreacyjna, ujmuje ja w kategoriach powinno$ci: na s. 97 w
poleceniach dla ucznia znalazlo si¢ pytanie: ,,Dlaczego ludzie
powinni decydowaé si¢ na poczgcie dziecka?”. Prokreacja jest
zatem obowigzkiem cztowieka, przestanki aksjologiczne takiego
nakazu sg tu jednak przemilczane i niejasne. Na s. 88 znalazto si¢
stwierdzenie: ,,norma w zachowaniach seksualnych to mozliwo$¢
spelnienia potencjalnej funkcji prokreacyjnej”. Nie wiadomo, czy
jest to norma moralna, spoteczna, czy tez biologiczna, skad si¢
bierze i jakie jest jej uzasadnienie. Skoro norma rodziny i zycia
seksualnego jest prokreacja i poczecie, z pola widzenia znika
zjawisko rodzicielstwa adopcyjnego, a takze mozliwo$¢
pozamatzenskiego wychowywania dzieci (por. np. KS s. 94:
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,Porod jest ogromnym wydarzeniem w zyciu malzenstwa”). W tej
grupie podrgcznikow matzenstwo jest z reguly nierozerwalne i
katolickie (MD i TK). Niewiele si¢ mozna dowiedzie¢ o rownych
prawach os6b pozostajacych w zwigzku, dzieleniu obowigzkéw ani
tez o partnerstwie. Najwickszym zlem jest rozwod, choé¢ w
podrecznikach tej kategorii trudno znalez¢é wskazowki, jak
rozwigzywac konflikty w rodzinie. W podrecznikach tej grupy
powtarza si¢ poglad, ze ,,najwlasciwszym miejscem dla inicjacji
seksualnej jest matzenstwo” (TK, s. 174), jak rdwniez, ze wszelki
seks niezwigzany z instytucja malzenska jest z gruntu zty: ,aby
zycie seksualne czlowieka przybralo ludzki wymiar” trzeba
,pozostawa¢ w stalym zwigzku (usankcjonowanym aktem
matzenstwa)” (MU, s. 23 — 25). Z twierdzenia tego jasno wynika,
ze wszelkie kontakty seksualne poza instytucja matzenska uragaja
godnosci ludzkiej. Seks poza-, przed- czy niematzenski jest zawsze
pigtnowany jako nieodpowiedzialne folgowanie wilasnemu
popedowi seksualnemu — a wigc uleganie zwierzgcej naturze i
egoizmowi. Powoduje ,rany psychiczne, moralne i spoleczne”
(MD, s. 90). ,,Wspoétzycie seksualne jest odpowiedzialne tylko
mi¢dzy tymi osobami, ktore potrafia zagwarantowaé dojrzale
rodzicielstwo oraz zapewni¢ wlasciwe wychowywanie dzieci.
Warunki te moga spetnia¢ jedynie osoby, ktére trwaja w
nierozerwalnym zwigzku matzenskim” (MD, s. 41). W
podrecznikach tej grupy pojawiaja si¢ odniesienia do innych
modeli Zycia uczuciowego i erotycznego, ale modele te nie s3
rzetelnie omowione i pojawiaja si¢ wylacznie jako przedmiot
ataku. Przykladowo TK nie przedstawia postawy liberalizmu
obyczajowego, ale ja pietnuje: moéwi o ,mirazach fatszywej
wolnosci” (TK, s. 69), ,,nowoczesnych” doradcach (TK, s. 91) oraz
,»plytkich chwilowych doznaniach” (TK, s. 94), za§ w MD znajduja
si¢ takie zdania: ,,Wolny zwigzek to zupelnie nielogiczna i mylaca
nazwa”’(s. 36), ,,wspolne zycie dwojga ludzi jest sprawa zbyt
wazng, by pozostawia¢ ja jedynie spontanicznosci i dobrej woli
dwoch stron” (s. 37). W podrgczniku tym zarzuca si¢ wszelkim
niesakramentalnym zwigzkom brak milosci i odpowiedzialno$ci
oraz uprzedmiatawiajacy stosunek do innego czlowieka. Zycie
poza katolickim malzenstwem prowadzi do alkoholizmu,
narkomanii, zaburzen psychicznych oraz kalectwa uczuciowego (s.
38). Jedynym aprobowanym modelem jest wytacznie katolicka
wizja rodziny.

3. Role plci, stereotypy plciowe, zadania w rodzinie

Nie wszystkie podrgczniki postuguja si¢ pojeciem roli
spolecznej w odniesieniu do pfci (termin ten wystepuje w MU,
TG, ADL, FK), nie zawsze tez rozrdzniaja miedzy plcig
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biologiczng 1 kulturowg. Bardzo rzadko w podrecznikach
wystepuje kategoria stereotypu, jeszcze rzadziej dyskryminacji.
Przyktadem klarownej konstrukcji pojeciowej jest TG, gdzie
pte¢ zdefiniowano wielorako, m.in. biologicznie (gonadalna,
chromosonalna, genitalna, somatyczna) oraz
socjopsychologicznie (metrykalna, psychiczna, kulturowa —
gender) (s. 127). Rozroznienia te wskazuja na biologiczne i
spoleczne przyczyny réznic miedzy ptciami oraz ich historyczng
zmienno$¢. Autorzy podrgcznika rozrdzniajg ostro migdzy
orientacjag seksualng a plcia, co nie zawsze udaje si¢ w
pozostalych podrgcznikach. Juz na samym poczatku tekstu
obszernie oméwiono zagadnienia zwigzane z uprzedzeniami i
stereotypami jako takimi, dotyczacymi nie tylko plci, ale
réwniez narodowos$ci, rasy, wieku itd., wyjasniono ich
pochodzenie, funkcje, zwrocono uwage na ich szkodliwosé
spoteczng (s. 70), totez stereotypy pici i orientacji seksualnej
pojawiaja si¢ od razu w szerszym konteks$cie. Autorzy zwracaja
uwage na tre$¢ stereotypow 1 czesto$§¢ ich wystepowania,
proponuja ¢wiczenia, ktére uswiadamiajag uczniowi roznice
oczekiwan spotecznych wzgledem poszczegdlnych pici.
Przedstawiajg feministyczny punkt widzenia na sprawy plci
(o$rodek ,,08ka”, Centrum Praw Kobiet, Fundacja , Efka”) —
wprowadzaja kategorie seksizmu oraz dyskryminacji — i
zestawiaja go z modelem tradycyjnym. W ADL mocno
podkresla si¢ historyczng zmienno$¢ rol w zwigzkach (s. 82 —
90). W podreczniku FK mowa jest o stereotypach plciowych i
uprzedzeniach, ktore utrudniaja  komunikacj¢ = miedzy
partnerami, cho¢ nie wspomina si¢ o szerszych spolecznych
konsekwencjach tych stereotypow.

To pierwsza grupa podrgcznikéw, grupa druga zupeinie
inaczej podchodzi do problematyki ptci. W podreczniku MD nie
pojawia si¢ kategoria roli spotecznej, predyspozycje biologiczne
ptynnie tacza si¢ tu z tozsamos$cig plciowa i rola w rodzinie.
Role te sg uznawane za naturalne, ahistoryczne i nie podlegajace
dyskusji. Nie wspomina si¢ o problemie dyskryminacji kobiet
ani tez o stereotypach rdl ptciowych. Podrecznik powiela owe
stereotypy: kobietami kieruje potrzeba uczu¢ (,,dziewczece serce
jest gltodne mitosci” s. 81), podczas gdy mezczyznami zadza
sukcesu i uznania — s. 56 1 101 (,,subtelny $wiat uczu¢ ich nie
pociaga” s. 83); kobiety mogg ,,godzinami rozprawia¢ o innych”
(s. 68), mezczyzni nie rozmawiaja, ale si¢ informuja, dziedziny
ich zainteresowan to technika i sport. Kobiety sa bierne,
mezezyzni aktywni, rowniez w sferze seksu. Bierno$¢ kobiety
podkresla metaforyka — kobiet¢ nazywa si¢ ,.glebg” i
,mieszkaniem”, me¢zczyzne — ,,siewca” (s. 95). Bycie kobietg i
sama kobieco$¢ oznacza akceptacje¢ tradycyjnej roli matki i
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zony. Wspolczesne dazenia emancypacyjne kobiet nazywa si¢ tu
,hegatywnym nastawieniem do roli matki i Zony”, ,.klopotami z
identyfikacjg”, ,niedocenianiem  kobiecosci” (s. 101).
Powielanie stereotypoéw plciowych jest w tych podrgcznikach
nagminne. W KS stereotypy dotyczace plci nazywane sa
hipotezami naukowymi (s. 82). Wyraznie wartos$ciuje si¢
poszczegodlne plcie: mezczyzna jest racjonalny, kobieta
zaborcza. Zjawisko emancypacji kobiet uznano w KS za
przyczyne zaktocen w identyfikacji mtodych ludzi z wtasng
plcig oraz frustracji m¢zczyzn pozbawionych tradycyjnych rol
(s. 81). Osobnym przyktadem jest podrgcznik MU, gdzie role i
funkcje przypisane me¢zczyznom i kobietom sg w gruncie rzeczy
stale, tylko w szczegélnych wypadkach moga ulegac
odwroceniu. Wprowadzono kategori¢ stereotypow plciowych,
co nie przeszkodzito w reprodukowaniu stereotypoéw:
mezezyzni, w opozycji do kobiet, sa niezalezni, pewni siebie,
agresywni, odwazni,  przedsigbiorczy. Kobiety, w
przeciwienstwie do mezczyzn, sa sklonne do poswigcen,
empatyczne, uprzejme i delikatne. Typowe kobiety zatem nie sg
odwazne ani przedsigbiorcze, za§ typowi m¢zczyzni — uprzejmi.
Cechy te determinuja przyjecie okreslonych  funkcji
spolecznych: ,,wymienione cechy meskie i kobiece wyznaczaja
role rodzinne i zawodowe. Wskazuja, jakie funkcje w rodzinie
powinna [podkreslenie K. Ch.] peli¢ kobieta, a jakie
mezczyzna” (s. 10). Charakterystyczne jest tu pojawienie si¢
normy: ,,powinna petni¢”. Rozwigzanie moze by¢ tylko jedno:
skoro kobieta stworzona zostala do poswigcania si¢, powinna
poswieca¢ si¢ dla rodziny, skoro jest z natury tagodna, musi
ustgpowaé mezczyznie, ktoéry jest z natury agresywny.
Lagodno$¢ nie predestynuje jej do rél zawodowych, ktore
wymagaja samodzielno$ci, chyba ze jest — oglednie méwiac —
nietypowa; do tych rol przeznaczeni sa me¢zczyzni, to przeciez
oni sg przedsigbiorczy z natury. Podreczniki drugiej grupy (cho¢
réwniez ADL) reprodukuja stereotypowy uktad cech i
predyspozycji oraz stereotypowy podziat rol, a powielenie to
dokonuje si¢ w poczuciu catkowitej oczywistosci, naturalnosci i
odwieczno$ci podzialu, nie ma w nich miejsca na koncepcje
historycznego i spolecznego uwarunkowania rol spotecznych
ani indywidualny wybor pelnione;j roli.

4. Obraz mniejszoS$ci seksualnych

W wiekszosci podrecznikow nie pojawia si¢ termin
,mniejszosci seksualne”. Wbrew zaleceniom WHO biseksualizm,
transseksualizm 1 homoseksualizm, przedstawiane sa jako
dewiacje, zachowania nienormalne i umieszczane w kontekscie
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zjawisk takich jak gwalt, sadyzm 1 pedofilia w osobnych
paragrafach zatytulowanych ,Nieprawidtowosci zycia
psychoseksualnego” (MD), ,,Zaburzenia psychoseksualne” (KS),
,»Zaburzenia rozwoju psychoseksualnego (TK). W podrecznikach
nie pada slowo ,,zboczenie”, ale uzywane s3 terminy zamienne:
zaburzenie, nieprawidtowos¢, forma znieksztatcona lub patologia.
W TK watek homoseksualizmu wprowadza zdanie: , Trzeba
wiedzie¢ o najczegscie] wystepujacych zaburzeniach, aby umieé
odrozni¢ patologi¢ od tego, co jest normalne”. Nawet w
podrecznikach, gdzie pojawia si¢ wyjasnienie, ze ,,homoseksualizm
nie jest chorobg”, ale ,,innoscig” seksualng (KS, s. 89), albo tez
,odmienng orientacja seksualng” (MU II, s. 26) problem ten
omawia si¢ w rozdzialach po$wigconych zaburzeniom. Poniewaz
zjawisko homoseksualizmu uznano za odbiegajace od normy,
autorzy podrecznikow skupiajg si¢ na opisie przyczyn tej patologii,
oto ich repertuar: homoseksualizm to nieprawidtowo uksztattowana
osobowos$¢ (TK), zaburzenie procesu identyfikacji z wiasng plcia
(FK), efekt zaburzenia chemizmu piciowego oraz zmian w korze
moézgowej, jak rowniez zaburzenie psychiczne spowodowane zitg
realizacja rol ptciowych przez rodzicéw — ,,nadmiernie opiekuncza
i zachtanna matka oraz odleglty, wrogi ojciec” (KS, s. 90) i1
wreszcie skutek wczesniejszych niekorzystnych dos$wiadczen
seksualnych (MD). Opis przyczyn zjawiska jest wyraznie
deprecjonujacy, wyltania si¢ z niego taki oto obraz przedstawiciela
mniejszosci seksualnej: zniewiesciaty mezczyzna lub babo-chtop z
patologiczng osobowoscia, podstepnie uwiedziona/’y w mtodosci
przez starszego homoseksualiste, nadmiernie zwigzanaly z
nadopiekuncza matka/ nazbyt atrakcyjnym ojcem. Jest to obraz
homofobiczny. W  opisach homoseksualizmu podreczniki
wydobywaja niemal wylacznie rys popedowy. Tylko w jednym
podreczniku mowa jest o tym, ze homoseksualizm to rowniez sfera
uczu¢ i zwigzkéw emocjonalnych, podobnie jak heteroseksualizm.
W TG problem mniejszosci seksualnych pojawia si¢ w calym
podreczniku przy okazji réznych kwestii szczegdlowych, autorzy
nie umiescili go w deprecjonujagcym kontek$cie zaburzen
seksualnych, ale wspominaja o nim przy okazji wielu zagadnien,
m.in. rodziny, stereotypu, dyskryminacji itd. Podrecznik Juki jako
jedyny podkres$la, ze ,orientacja seksualna dotyczy nie tylko
popedu seksualnego, ale tez wyboru w sferze uczu¢. Osoby
homoseksualne moga tworzy¢ dlugotrwate wigzi oparte na
uczuciach.” (s. 128), sprzeciwia si¢ zatem stereotypowi
rozwigztosci, ktory ukazuje relacje homoseksualne jako z natury
przypadkowe 1 krotkotrwate kontakty erotyczne, a takze bez
ogrodek moéwi o zwigzkach homoseksualnych. Tylko TG rzetelnie
informuje o sporach toczacych si¢ wokdél praw mniejszosci
seksualnych 1 tylko tam pojawia si¢ pojecie dyskryminacji
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mniejszosci. Inne podreczniki tego terminu nie uzywaja, choé
wspominajg niekiedy o ,,braku poparcia spotecznego” (FK), oraz o
,przykrych przezyciach osob homoseksualnych”, podkreslajac, ze
,to bardzo wazne, zeby lesbijka czy gej potrafili zaakceptowaé
siebie, a ludzie heteroseksualni umozliwili im normalne zycie”
(ADL). W MS nie pojawia si¢ nawet wzmianka o mniejszo$ciach
seksualnych, homoseksualizmie, biseksualizmie itd., podrecznik
uznaje za oczywistg perspektywe heteroseksualna.

5. Aksjologia

Autorzy podrecznikéw rzadko deklaruja otwarcie, jakie
warto$ci przy$wiecaly ich pracom. Rzadko tez przedstawiaja
swoje stanowisko jako jedno z mozliwych rozwigzan, ktore
nalezy wybra¢ dla tych lub innych racji. Otwarcie o swoich
wyborach mowig autorki ADL, najwazniejsze dla nich warto$ci
to: zyczliwos¢ i1 szacunek dla innych, wolno$¢ wyboru, szacunek
dla wolnoséci innych, bogactwo zycia, umowa 1 wzajemna
akceptacja zamiast przemocy. Podobnie w TG. Autorzy
podrecznika skrupulatnie przestrzegaja zasady, by nie narzucad
wlasnych przekonan uczniowi oraz rzetelne informowa¢ go o
r6znych zapatrywaniach na t¢ samg kwesti¢. W ksiazce pojawia
si¢ wiele cytatow i1 odniesien — do koncepcji feministycznych,
etyki seksualnej Kos$ciota Katolickiego, ustalen Swiatowej
Organizacji Zdrowia oraz wiedzy medycznej. Poszczegdlne
perspektywy sa zreferowane rzetelnie, nie manipuluje si¢
argumentami zadnej ze stron, ich ocen¢ pozostawia si¢
uczniowi. TG otwarcie deklaruje swoje przywigzanie do
warto$ci takich, jak wolno$¢ — prawo samodzielnego wyboru
drogi zyciowej 1 prawo do samorealizacji — oraz
odpowiedzialno§¢ — umiejetno$¢  sprostania  podjetym
zobowigzaniom. W obydwu podre¢cznikach ztozone deklaracje
sa respektowane. W kilku innych podrecznikach réwniez mozna
znalez¢ zapewnienia o bezstronnosci i szacunku dla cudzych
pogladow: ,nie narzucam Ci zadnych pogladéw ani ocen,
niczego za Ciebie nie rozwiazuj¢”(FK s. 3), zamiarze
pozostawienia uczniowi wyboru 1 pobudzenia go do
samodzielnych przemyslen (MU), ale obietnice te nie s3
dotrzymywane, podreczniki wyraznie opowiadajg si¢ za jednym
stanowiskiem 1 wszelkie kontrowersje dotyczace antykoncepcji,
malzenstwa, mniejszosci seksualnych ale rowniez klonowania i
eutanazji przedstawiaja jednostronnie, znieksztalcajac racje
strony, ktorej pogladow nie podzielajg lub tez nie przedstawiajac
ich wcale. Trzecia wreszcie grupa podrecznikdw to te, w
ktérych zalozenia aksjologiczne nie zostaly wylozone wprost.
Te milczace zalozenia sa jednak catkowicie czytelne i
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rozpoznawalne — praktyki homoseksualne traktowane jako
dewiacja, niech¢¢ do $rodkéw antykoncepcyjnych, seksu
pozamatzenskiego, przywiazanie do katolickiego,
nierozerwalnego malzenstwa, nacisk na obowigzek prokreacji
(KS), wartosci religijne przekazywane w rodzinie, niech¢¢ do
zwigzkow niesakramentalnych jasno wskazuja na katolicka
etyke seksualng (MD, TK). Autorzy nie deklaruja jednak
swojego przywigzania do swiatopogladu katolickiego i wszelkie
uzasadnienia swoich wyboréw, racji, nakazéw formuluja w
terminach medycyny, psychologii oraz etyki. Aby dopeni¢ ten
obraz, trzeba podkresli¢, ze wartosciag, ktora cenig sobie
najwyzej jest trwato$¢ instytucji malzefnstwa, nie za§ swoboda
wyboru modelu Zycia czy tez wolna decyzja zainteresowanych
(por. MD, s. 37: ,,wspdlne zycie dwojga ludzi jest sprawa zbyt
wazng, by pozostawia¢ ja jedynie spontaniczno$ci i dobrej woli
dwoch stron”). Wszelkie inne modele zycia seksualnego i
uczuciowego odmienne od konserwatywnego wzoru rodziny
katolickiej sg tylko wzmiankowane, wystepuja wytacznie jako
przedmiot krytyki, przy czym nie przedstawia si¢ ich jako
takich, ale surowo i jednoznacznie potgpia jako niedojrzate,
egoistyczne 1 niemoralne.

6. Prawa dzieci

Kwestia praw dzieci nalezy do programu wychowania
obywatelskiego. Problem ten poruszaja TG, ADL oraz FK.
Wszystkie wzmiankowane podreczniki moéwiag o prawach
dziecka do opieki i bezpieczenstwa. W ADL jasno mowi si¢ o
tym, ze dziecko nie moze by¢ bite, ponizane, o$mieszane czy
karane bez powodu, ze rodzina powinna by¢ dla niego miejscem
rozwoju 1 akceptacji. Wspomina si¢ tez o mozliwosci
pozbawienia praw rodzicielskich w przypadku razacych
naruszen praw dziecka. Podrecznik uczy, jak rozwigzywac
konflikty i nieporozumienia, jak skutecznie ze sobg rozmawiac.
FK nie stroni od kwestii drazliwych: molestowania seksualnego
i przemocy w rodzinie. Udziela dzieciom praktycznych porad,
jak radzi¢ sobie w takich sytuacjach, do kogo si¢ zwréci¢ o
pomoc, gdzie zadzwonié, a przede wszystkim wzmacnia ich
poczucie godnosci i prze§wiadczenie, ze maja prawo do zycia
bez przemocy i poszanowania swojej integralnosci cielesnej i
psychicznej. TG nie sprowadza zjawisk przemocy do sfery
marginesu spotecznego, podkresla, ze przemoc i naruszenie
praw dziecka moze si¢ przydarzy¢ zawsze i kazdemu oraz ze
winy nie ponosi ofiara przemocy, lecz jej sprawca, dzigki czemu
podrecznik zapobiega spolecznej stygmatyzacji ofiar i uczy
solidarno$ci z nimi. W ksigzkach, w ktoérych akcent pada na
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trwalo$¢ instytucji malzenstwa oraz integralno$¢ rodziny, nie
za$ na funkcjonalno$¢ i spetnianie potrzeb jej cztonkow, nie ma
miejsca na kwesti¢ naruszania praw dzieci, gdyz rodzina jako
integralna cato$¢ 1 twoér naturalny nie toleruje zewngtrznej
krytyki i zewnetrznych wobec siebie instytucji, ktore moglyby
ogranicza¢ z definicji najlepsza wladz¢ rodzicielskg. Jest to
zapewne jeden z powodow dla ktorych pozostate podrgczniki
milcza o prawach dzieci, niekiedy tylko zamieszczajac numery
telefonow organizacji udzielajacych pomocy dzieciom i
mtodziezy (MS).

Lista gimnazjalnych podrecznikow
do wychowania do zycia w rodzinie
i odpowiadajacych im skrotow:

. Kazimierz Szczerba, Wiedza o spoteczenstwie. Wychowanie do
zycia w rodzinie. Podrecznik dla gimnazjum. Wyd. Graf-Punkt,
Warszawa 2001 — KS;

. Maria Urban, Wiedza o spoleczenstwie. Modut: Wychowanie do
zycia w rodzinie. Zeszyt C¢wiczen dla uczniow klasy 11
gimnazjum. Wyd. Edukacyjne Zofii Dobkowskiej Zak.
Warszawa 2001 — MU II;

. Maria Urban, Wiedza o spoleczenstwie. Modut: Wychowanie do
zycia w rodzinie. Zeszyt Cwiczer dla uczniow klasy III
gimnazjum. Wyd. Edukacyjne Zofii Dobkowskiej Zak.
Warszawa 2002 — MU I1I;

. Felicja Kalinowska, Wychowanie do zZycia w rodzinie, »Efka«
Wydawnictwa szkolne, Pita 2001 — FK;

. Alicja Dlugotgcka-Lach, Grazyna Tworkiewicz Bienia$, Ja i Ty.
Wychowanie do Zycia w rodzinie. Oficyna Edukacyjna
Krzysztof Pazdro, Warszawa 2000 — ADL;

. Tomasz Garstka, Michat Kostrzewski, Jacek Krolikowski, Kim

Jestem? Wychowanie do zycia w rodzinie. Wyd. Juka,
Warszawa 2003 — TG;

. Teresa Krol (red.), Wedrujgc ku dorostosci. Wychowanie do
zycia w rodzinie dla uczniow klas I-IlI gimnazjum. Podrecznik.
Wyd. Rubikon, Krakéw 2001 — TK oraz ¢wiczenia — TKZC;

. M. Dziewiecki, K. Kosmala, M. Leyko, L. Putynski, M.
Szczawinska, J. Wilkonska, J. Wronicz, Wokot nas. Wiedza o
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spoteczenstwie. Il klasa gimnazjum. Modul Wychowanie do
zycia w rodzinie. Wydawnictwo Rubikon, Krakow 2001 — MD;

9. M. Sitarska, B. Strzemieczna, Wychowanie do Zycia w rodzinie.
Zeszyt ucznia, Klasa I, II, III gimnazjum, Wydawnictwa
Szkolne i1 Pedagogiczne, Warszawa 2001 — MS.
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Ministerialne podstawy programowe
przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie. Analiza

Katarzyna Chielewska i Tomasz Zukowski

Polski system o$wiaty ma by¢ z zasady pluralistyczny. Panstwo
zrezygnowato z tworzenia jednolitych programéw nauczania dla
szkot publicznych, a Ministerstwo Edukacji Narodowej ogranicza
si¢ do zakre$lania ram programowych dla poszczegdlnych
przedmiotdw. Programy powstajg w najrozniejszych srodowiskach,
zgodnie z ich preferencjami i pomyslami, tyle Ze ministerstwo
zatwierdza kazdy program autorski 1 kazdy podrgcznik.
Wymagania MEN zostaly ujete w podstawach programowych,
krotkich dokumentach wyliczajacych ogdlne cele edukacyjne,
zadania szkoty oraz tre$ci 1 spodziewane efekty nauczania.
Wdawaloby si¢, ze w panstwie demokratycznym podstawy
programowe dla szkét publicznych powinny by¢ sformulowane tak,
zeby nie narzuca¢ uczniom kontrowerhsyjnych rozstrzygnigé
$wiatopogladowych. Szkota nie moze stuzy¢é za narzedzie
indoktrynacji obywateli zadnej grupie politycznej czy religijnej ani
opcji ideowej, ale ma rzetelnie informowaé o sposobach
rozumienia $wiata i zwigzanych z nimi wzorach zachowan,
pozostawiajac uczniom wolno$¢ wyboru. Przekazywana wiedza
musi by¢ ponadto zgodna ze standardami naukowymi. Dostepne na
rynku podreczniki $wiadcza o tym, ze w praktyce nauczania
przedmiotow humanistycznych — szczeg6lnie jezyka polskiego —
zasad tych przewaznie si¢ nie przestrzega, nawet jesli wytyczne
MEN zachowuja neutralnos$¢. Inaczej ma si¢ rzecz z przedmiotem
,wychowanie do zycia w rodzinie”. Tu juz na poziomie podstawy
programowej panstwo preferuje katolicki punkt widzenia.

INTEGRALNA WIZJA OSOBY

Wsréd celow edukacyjnych przedmiotu ,,wychowanie do zycia
w rodzinie” dla gimnazjéow Ministerstwo Edukacji Narodowej
wymienia ,przyjecie integralnej wizji osoby oraz wybor i
urzeczywistnienie wartosci stuzacych osobowemu rozwojowi”.
Sformulowanie to pochodzi z frazeologii kazan katolickich, a jego
pierwszy czlon jest cytatem z katolickiej nauki moralne;j,
doktadniej za$ z personalistycznych prac Karola Wojtyly o etyce
seksualnej. ,,Integralna wizja osoby” to kluczowe hasto koscielnego
nauczania, z ktérego daje si¢ wyprowadzi¢ nie tylko spojrzenie na
seks, ale takze na ogodlniejsze kwestie zycia rodzinnego i
propagowany przez katolicyzm model spoteczny. Autorzy
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podstawy programowej przywiazuja do tego sformulowania duza
wage, bo w obejmujagcym zaledwie stron¢ maszynopisu
dokumencie pojawia si¢ ono trzykrotnie, w tym wsrdd celéw
edukacyjnych i spodziewanych efektoéw nauczania, do ktérych ma
naleze¢ m. in. ,,przyjecie integralnej wizji ludzkiej seksualnosci”.
Jesli w dodatku, zadaniem szkoty jest ,,pomoc wewtas§ciwym
(podkreslenie K.Ch. i T.Z.) przezywaniu okresu dojrzewania” oraz
,wspieranie rozwoju moralnego 1 ksztaltowania hierarchii
warto$ci”, to narzuca si¢ pytanie, jaki jest 0w zalecany, ,,wlasciwy”
model.

Zbieznos¢ haset 1 sformulowan podstawy i katolickiej nauki
moralnej wydaje si¢ nieprzypadkowa. Caty dokument utrzymany
jest konsekwentnie w duchu nauki kosciola, cho¢ nigdzie nie
pojawiajg si¢ stowa ,,Bog” ani ,religia”. A jednak zawsze, gdy
dochodzi do konfliktu migdzy katolicka i laicka etyka seksualna,
MEN bierze stron¢ $wiatopogladu religijnego. Tam, gdzie
neutralna §wiatopogladowo szkota publiczna powinna informowac
uczniéw o mozliwos$ciach wyboru i zaznajamia¢ ich z aktualnym
stanem wiedzy, panstwo podsuwa rozstrzygnigcia katolickie jako
obiektywne 1 obowigzujace.

Czym zatem jest ,,integralna wizja seksualno$ci”? W punkcie 6
paragrafu ,zadania szkoly” wyjasniono, zZe ,,promowanie
integralnej wizji seksualno$ci” to tyle, co ,,ukazywanie jednosci
pomiegdzy aktywno$cig seksualng a mitoscig i odpowiedzialno$cia”.
JesteSmy zatem u Zrédla: tak wilasnie mozna w najwigkszym
skrocie stresci¢ najwazniejsza prac¢ Wojtyly o etyce seksualnej,
zatytulowang — znoéw nieprzypadkowa zbiezno$¢ — Mifos¢ i
odpowiedzialnos¢. Zardwno ,,mitos$¢”, jak i ,,odpowiedzialnos¢” sa
tam rozumiane bardzo szczegolnie. Wojtyta definiuje mito$¢ jako
akt woli, w ktérym osoba wykracza poza samg siebie. Przyjemno$¢
seksualna nie wyczerpuje wigc milosci, poniewaz w tej
perspektywie mito$¢ pozostataby zamknieta w kregu egoistycznych
popedow. Seks musi stuzy¢ czemu$ innemu, a mianowicie
prokreacji, rozumianej z kolei jako wspétuczestnictwo w boskim
dziele stworzenia. Tylko ,,otwarcie na ptodno$¢” usprawiedliwia
rozkosz 1 moze pojednaé ja z miloscig. Przedmiotem
,,odpowiedzialnosci” jest prokreacja, zas postawa
,odpowiedzialnosci” podporzadkowuje zycie seksualne nakazowi
rozmnazania. Powstala w ten sposob jedno$¢ okresla si¢ mianem
,»integralnej wizji osoby”.

Z powyzszych twierdzen mozna wywie$¢ cata katolicka etyke
seksualng. Jej najwazniejsze elementy to zakaz seksualny, dajacy
si¢ uchyli¢ jedynie przyzwoleniem na cigzg, oraz koncepcja
rodziny, rozumianej nie tylko jako najwazniejsza komorka
spoleczna, lecz takze instytucja par excellence $wigta, jedyna
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realna szansa przekroczenia ograniczen indywidualno$ci i z tego
powodu o wiele cenniejsza i wazniejsza niz jej czlonkowie.
,Integralna wizja seksualno$ci” determinuje takze rozwigzania
kwestii  szczegotowych, takich jak zakaz antykoncepcji,
nierozerwalno§¢  malzenstwa, potgpienie  homoseksualizmu,
pochwata tradycyjnych rdl ptciowych czy wreszcie napigtnowanie
autoerotyzmu i pornografii. Podstawy programowe przedmiotu
,wychowanie do zycia w rodzinie” respektuja wlasciwie wszystkie
wymienione rozstrzygnigcia.

ZAKAZYWAC I STRASZYC

Dla Ministerstwa Edukacji Narodowej ,jedno$¢ pomigdzy
aktywnos$cig seksualng a miloscig 1 odpowiedzialno$cia” oznacza
przede wszystkim, ze seksu nie mozna uprawia¢ dla niego samego.
Rozkosz jest surowo wzbroniona, a wlasciwie wykleta. Stowo
,»przyjemno$¢” nie pojawia si¢ w dokumencie ani razu, cho¢ mozna
oczekiwaé, ze informacja o tym, jak ludzie przezywaja
przyjemnos$¢ seksualna, jak moga ja sobie wzajemnie sprawiac i jak
o niej mowi¢, przydataby si¢ wchodzacym w doroste zycie
gimnazjalistom 1 pomogla uniknag¢ wielu komplikacji. Seks ma si¢
uczniom kojarzy¢ z Igkiem 1 zakazem. Normalne skadinad zjawiska
dorastania — takie jak napigcia seksualne i masturbacja — znalazty
si¢ pod nagtéwkiem ,,problemy i trudno$ci okresu dojrzewania”,
pornografie (chodzi wyraznie o korzystanie z pornografii)
umieszczono wsrdd ,,zagrozen okresu dojrzewania” razem z presja
seksualng i1 uzaleznieniami. W obu przypadkach autorzy podstawy
sugeruja mozliwos¢ pomocy specjalistycznej. O inicjacji nie
sposob oczywiscie powiedzie¢, abstrahujac od ,,zwigzku pomiedzy
aktywnos$cig seksualng a miloscig i odpowiedzialno$cia”, tyle ze
punkt 12 paragrafu ,tre$ci nauczania” (gdzie po raz drugi w
dokumencie pojawia si¢ to sformutowanie) uzupetniono o
przestroge przed ,,dysfunkcjami zwigzanymi z przedmiotowym
traktowaniem czlowieka” 1 ,,ryzyko zwigzane z wczesng inicjacja”.
Zakaz nie zostaje wigc wyrazony wprost, ale jest sugerowany w
terminach medycznej normalnosci i patologii. W taki sam sposob
zaszczepia si¢  lek, zestawiajac  wczesng  inicjacje  z
,przedmiotowym traktowaniem cztowieka”. Charakterystyczne, ze
w poblizu dewiacji znalazly si¢ przejawy zycia seksualnego
okreslane W katolickim nauczaniu mianem ,.seksu
nieuporzadkowanego”, czyli pozamalzenskiego.

MEN pietnuje niektore zachowania seksualne nie tylko przez
zestawienie z tym, co ,,nienormalne”, ale takze formulujac wzorzec
pozytywny. Wlasciwe i1 zgodne z naturg jest tylko to, co prowadzi
do malzenstwa, rodziny i rodzicielstwa — na antypodach ,,seksu
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nieuporzadkowanego” znajdujemy trwale malzenstwo, z nie nazbyt
wczesng inicjacja (zapewne w noc poslubng). Wsrod ,,wartosci
zwigzanych z plciowoscia czlowieka” prézno szuka¢ radosci lub
rozkoszy; panstwowa szkota proponuje inny zestaw: ,,meskosSc,
kobiecos¢, mitos¢, matzenstwo, rodzina, rodzicielstwo” i dodaje do
tego ,znaczenie odpowiedzialnosci w przezywaniu wlasnej
ptciowosci oraz budowaniu trwatych i1 szczesliwych wigzi” (nota
bene ,,odpowiedzialno$¢ w przezywaniu wilasnej plciowosci” to
wyrazenie zapozyczone dostownie z jezyka kazan). W innym
miejscu ,,glowne funkcje plciowosci” okresla si¢ jako ,,wyrazanie
mitos$ci, budowanie wigzi, rodzicielstwo”. W mysl wytycznych
Ministerstwa Edukacji Narodowej seks jest wiec zasadniczo czyms$
groznym, o ile nie ztym, moze by¢ jednak bezpieczny i zdrowy,
jezeli zostanie podporzadkowany rodzinie oraz prokreacji. Dlatego
tez konsekwentnie mowi si¢ o nim w zwigzku z matzenstwem, a
punktem dojscia i efektem finalnym Zycia ptciowego okazuje si¢
zawsze rodzicielstwo. Podstawa programowa nie przewiduje
sytuacji, w ktorej mtody czlowiek moglby sam zdecydowac, czy
seks bedzie dla niego mitg rozrywka, czy raczej fundamentem
trwalego matzenstwa z gromadka dzieci. Do dokonania takiego
wyboru wystarczytyby rzetelne informacje o biologii seksu,
antykoncepcji 1 profilaktyce chordb przenoszonych droga piciowa
oraz o wymaganiach, jakie mozna stawia¢ partnerowi ze wzgledu
na przystugujace kazdemu prawa. MEN nie tyle informuje, ile
ocenia, cho¢ nie za pomoca wypowiadanych wprost tez o
charakterze wartosciujacym, z ktéorymi mozna polemizowac, tylko
uktadu materiatu i nacechowanego stownictwa. Przemilczanym
zatozeniem jest katolicka etyka seksualna. Warto zauwazy¢, ze
podstawa programowa pomija zaréwno zjawisko rozpadu wigzi
erotycznej, jak 1 rozwodow. Na mocy milczacego zalozenia
malzenstwo jest tutaj nierozerwalne, mimo Ze rozstania
nastolatkow 1 ich rodzicéw nalezg do codziennoSci.

Katolicka perspektywa przenika takze sposob przedstawiania
kwestii szczegdtowych. Najwazniejsza z nich jest antykoncepcja i
status plodu. Zgodnie z pierwszym punktem paragrafu ,tresci
nauczania” uczen ma zaznajomi¢ si¢ z ,rozwojem czlowieka” od
,»fazy prenatalnej” do ,,wieku po6znego”. W tym samym punkcie
panstwo zobowigzuje szkoty do modwienia o ,zyciu jako
fundamentalnej warto$ci”, postuguje si¢ wiec wprost frazeologia
katolickiego ruchu ,obrony zycia”, pigtnujagcego aborcje i
antykoncepcj¢. Komunikat jest tym wyrazniejszy, ze towarzyszy
mu wyliczenie, w ktorym ,,faza prenatalna” postawiona zostala na
réwni z fazami rozwoju czlowieka po narodzeniu. Dyskusyjna
kwestia, czy ptodowi mozna przyznaé taki sam status jak dziecku
lub dorostemu i czy w zwigzku z tym aborcja jest — tak jak
twierdzg katolicy — morderstwem, zostaje zndw rozstrzygni¢ta na
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poziomie ukladu materiatu i zwigzanych z nim sugestii. Skoro
zycie jest ,,wartos$cig fundamentalng” i zaczyna si¢ od poczecia —
od fazy prenatalnej — to moralna ocena aborcji narzuca si¢ sama.

ANTYKONCEPCJA NA CENZUROWANYM

Antykoncepcja omawiana jest w punkcie ,,planowanie rodziny”.
Pomijajac sugesti¢, ze cigza pozostaje wylacznie sprawag par
malzenskich, a antykoncepcji nie nalezy raczej traktowa¢ jako
srodka umozliwiajacego po prostu uprawianie bezpiecznego seksu,
podstawa programowa wprowadza = stratyfikacj¢:  najpierw
wymienia ,,metody rozpoznawania ptodno$ci”, czyli naturalne
metody regulacji pocze¢ dopuszczane przez kosciol, a nastepnie
wprowadza pojecie wilasciwej antykoncepcji — rozumiemy, ze
nienaturalnej — oraz zaleca omowienie jej ,,zdrowotnego,
psychologicznego i etycznego aspektu”. MEN wymienia tym
samym trzy wazne hasta katolickiej propagandy wymierzonej w
antykoncepcje. Omoéwmy je po kolei. Zgodnie z wiedza medyczna
dostepne na rynku $rodki antykoncepcyjne sa bezpieczne, koscidt
jednak uparcie — i niezgodnie z prawda — mowi o zagrozeniach
zwigzanych z ich stosowaniem. Wyolbrzymia takze psychiczne
konsekwencje uzywania $rodkoéw antykoncepcyjnych. Nie tylko
polegaja one na mozliwym dyskomforcie w czasie wspotzycia,
ktéry jest jedynie wazna przestanka do zmiany metody
antykoncepcyjnej, ale urastaja wrecz do rangi ,zniszczen
psychicznych” jako efekt ,,ingerencji w naturalny rytm ptodnosci”.
O etycznym aspekcie antykoncepcji nie da si¢ w ogdle mowic
inaczej, niz tylko z perspektywy katolickiej. Dla kogo$, kto nie
podziela pogladow kosSciota, stosowanie pigutki, spirali lub
prezerwatywy nie ma zadnego znaczenia etycznego. Autorzy
gimnazjalnych podrgcznikéw do wychowania do Zycia w rodzinie
dobrze rozpoznali zawarta w podstawie programowej sugesti¢.
Rozdziaty o antykoncepcji sg skrajnie zideologizowane.

Na siedem dost¢gpnych na rynku podrecznikéw dla gimnazjow
tylko w jednym znalazly si¢ pelne informacje o antykoncepcji i
naturalnych metodach regulacji urodzen: omdéwienie wad i zalet
zarowno jednych, jak 1 drugich, wspolczynniki skutecznosci,
objasnienia, od czego zalezy efektywno$¢ tej czy innej metody,
wreszcie wzmianka o tym, Ze potepienie antykoncepcji wigze si¢ ze
$wiatopogladem religijnym i nie jest powszechnie obowigzujace.
Dwa podreczniki podaja informacje zdawkowe, cho¢ bez
wigkszych przektaman. Pozostate cztery przedstawiaja problem z
perspektywy $cisle koscielnej, cho¢ nigdzie nie zostaje ona
okreslona jako katolicka, a autorzy odwotuja si¢ do retoryki
ekologicznej, nie wspominajac nawet o istnieniu innych pogladéw
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na omawiane sprawy. Metody naturalne prezentowane sg jako
nieporoOwnanie bezpieczniejsze 1 skuteczniejsze niz wilasciwe
srodki antykoncepcyjne. Obraz taki powstaje wskutek jawnych
przektaman i ukrytych manipulacji: przemilcza si¢ wady i trudno$ci
zwigzane ze stosowaniem metod naturalnych 1 histerycznie
wyolbrzymia skutki uboczne stosowania §rodkow sztucznych.

Autorzy paragrafow o naturalnych metodach regulacji poczgé
posluguja si¢ wartosciujacymi obrazami zycia w ekologicznej
harmonii z wlasnym cialem i natura, ktore tworza ostry kontrast z
obrazami ingerencji i destrukcji w partiach poswieconych sztucznej
antykoncepcji. Metody naturalne przedstawia si¢ jako latwe w
stosowaniu 1 przydatne dla kazdej kobiety. Tymczasem ich
wykorzystanie moze by¢ skuteczne dopiero po dhugiej,
kilkumiesigcznej obserwacji objawow zwigzanych z cyklem, a
poza tym nadaja si¢ tylko dla osob prowadzacych regularny tryb
zycia (cho¢by z powodu konieczno$ci pomiaru temperatury
codziennie o tej samej porze przy metodzie termicznej, nie méwiac
juz o mozliwosci zaburzen owulacji z powodu stresu,
przemeczenia, podrdzy itp.). Pelne opanowanie metod naturalnych
wymaga duzej wiedzy, a brak doswiadczenia dramatycznie
zmniejsza ich skuteczno$¢. Podreczniki pisane z perspektywy
katolickiej w ogole o tym nie informuja, za$§ mtody czytelnik tatwo
moze odnie$¢ wrazenie, ze po kilku tygodniach obserwacji osiagnie
podobng skuteczno$¢ jak uczestnicy kursoOw zaznajomieni z
zawito$ciami metody i1 prowadzacy pomiary przez diugi czas.
Ilustracja do tego rodzaju tez bywaja cytaty z periodykéw takich
jak Glos dla zycia, ktéore mozna zasadnie podejrzewaé o
stronniczo$§¢. Metodom naturalnym przypisuje si¢ takze
dobroczynny wplyw na wig¢z partnerska, sugerujac, ze angazuja
oboje partnerow. Wniosek taki wydaje si¢ nieuzasadniony,
zwazywszy na to, ze caly ciezar obserwacji objawow cyklu
spoczywa na kobiecie. Pomija si¢ tez skrupulatnie dyskomfort
zwigzany z powstrzymywaniem si¢ od wspotzycia (mowi si¢ za to
o ,opanowaniu sfery seksualnej”), przemilcza powazne
ograniczenie spontanicznosci erotyki oraz stres zwigzany z
ryzykiem cigzy, czyli ucigzliwosci, ktore mogg zniszczy¢ zwigzek.
Nawiasem  moéwige, autorzy  katolicko  zorientowanych
podrecznikéw maja bardzo szczegdlne wyobrazenie o wigzi
partnerskiej, a wlasciwie o relacjach migdzy matzonkami
(charakterystyczne, ze niemal wszystkie podrgczniki — oprocz Kim
jestem? Wydawnictwa JUKA — moéwig o ,,parze malzenskiej”, a nie
o ,,partnerach seksualnych”). W jednej z ksiazek pod nagtowkiem
»Zapamigtaj” znalazta si¢ uwaga: ,,Pigutka wprawdzie zabezpiecza
przed niechciang cigzg, ale tracisz w tym momencie
przekonywujacag wymowke w postaci powiedzenia «nie»”.
Partnerstwo partnerstwem, a jednak kobieta moze odmowic
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wspotzycia tylko przed $lubem, potem potrzebuje juz wymowki.
Zwykle ,,nie chcg” przestaje wystarczac.

Juz sam jezyk paragrafoéw o sztucznej antykoncepcji jest bardzo
silnie nacechowany. Obrazowanie i frazeologia maja wzbudza¢ lgk
i nieche¢¢. Oto probka z podrgcznika Wydawnictwa ,,Rubikon’:
,antykoncepcja jest potrzebna jedynie tym, ktérzy maja problemy z
osiggnieciem $wiadomosci lub wolnosci w odniesieniu do sfery
seksualnej”; albo o pigulce antykoncepcyjnej: ,,Nietrudno
wyobrazi¢ sobie, ze tak gleboka ingerencja w natur¢ nie jest
obojetna dla zdrowia kobiety. Szczeg6lne niebezpieczenstwo niesie
ona mlodym dziewczgtom. (...) Brutalna ingerencja w ksztattujaca
si¢ rownowag¢ moze zaowocowa¢ jej nieodwracalnym
zniszczeniem”. A oto, czym grozi stosowanie $rodkow
hormonalnych: ,Po dluzszym stosowaniu moga wystapic:
zaburzenia uktadu krazenia, takie jak stany zakrzepowe zyt,
nadci$nienie te¢tnicze, wylewy krwi, zawaly serca, choroba
wiencowa, paraliz, uszkodzenia watroby z zoéttaczka, zwigkszone
ryzyko raka szyjki macicy, patologie ciazy i wady ptodu poczetego
w czasie stosowania pigutek, trwala nieptodnos¢ (szczegdlnie w
miodym  wieku)”.  Autorzy nie podaja danych o
prawdopodobienstwie zagrozen, ktdre mieszcza si¢ w normach
przyjetych dla innych lekow. Fragment obliczony jest na budzenie
lgku, a niepetna informacja wprowadza w blad. W innym
podreczniku (takze Wydawnictwa ,,Rubikon”) w rozdziale
,»Antykoncepcja” czytamy: ,L¢k przed nieplanowang cigza
sprawia, ze czg¢sto siega si¢ po metode szkodliwg dla zdrowia, by
za wszelka cen¢ unikngé poczgcia. Wiele osob traktuje swoj
organizm (lub drugiej osoby) z beztroska i bardzo lekkomyslnie.
Bezkrytycznie przyjmuje si¢ rézne hasta, postawy i zachowania
tylko dlatego, ze taka jest moda, ze wickszo$¢ tak postepuje.
Problem jest bardzo powazny, bo mtodzi ludzie bez namystu
niszczacy swojg ptodnos¢, a zarazem pragnacy w przysztosci miec
dzieci, mogg si¢ ich nigdy nie doczekac¢”. Dwie strony dalej obok
fotografii opakowania pigutek antykoncepcyjnych znalazlta si¢ w
ramce przestroga skierowana do lekarzy ginekologéw: ,Lekarz
musi by¢ postuszny hipokrateswej zasadzie primum non nocere —
przede wszystkim nie szkodzi¢. Dopoki begdzie miat watpliwos$ci
dotyczace tabletek hormonalnych, dopdty nie powinien ich
zaleca¢”. W innej ramce zacytowano fragment ulotki méwiacej o
mozliwych skutkach ubocznych pigutki, oczywiscie bez podania
prawdopodobienstwa ich wystepowania. Wszystkie te teksty maja
znikomg warto$¢ informacyjng. Nie przekazuja wiedzy, maja tylko
budzi¢ irracjonalny lek. Nie wolno stosowaé pigutek z obawy o
wiasne zdrowie i nie nalezy ufa¢ lekarzom, ktérzy je przepisuja.
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Osobnym problem jest sposob mowienia o prezerwatywie i
wkladce wewnatrzmacicznej. W przypadku spirali oprocz skutkow
ubocznych podkresla si¢ jej dziatanie wczesnoporonne, co w
pofaczeniu z rozdziatami o ,,zyciu jako fundamentalnej wartosci”
daje jasng, negatywna ocene tej metody antykoncepcyjnej (stowa
,»Zycie” czesto uzywa si¢ zamiast stow ,,zygota” czy ,,embrion”). Z
prezerwatywg rzecz ma si¢ inaczej. Po pierwsze, zaden podrecznik
— nawet te nieliczne, ktore podaja wspotczynniki skutecznosci — nie
dostarcza wyczerpujacej informacji o tym, jak uzywaé
prezerwatywy, zeby zmniejszy¢ ryzyko peknigcia. Tylko jeden
podrecznik zaleca zapoznanie si¢ z instrukcja obstugi i radzi
zwraca¢ uwage¢ na jako$¢, sposob uzycia 1 datg waznoS$ci
prezerwatywy, zaden nie uczy, jak wilasciwie ja zaklada¢. Inne
podreczniki — jezeli w ogole poruszaja ten temat — moéwig o
czynnikach zwigkszajacych ryzyko zaptodnienia w kontekscie
nieskutecznos$ci prezerwatyw, co w efekcie daje komunikat: ,,s3
jeszcze bardziej zawodne jezeli...”. Nikt nie mowi o tym, ze w razie
peknigcia mozna zastosowaé pigutke ,,dzien po”. Po drugie, tylko
dwa podreczniki rzetelnie i bez manipulacji informuja o znaczeniu
prezerwatywy w  profilaktyce AIDS. Z reguly autorzy
przestrzegaja, ze prezerwatywa nie chroni przed AIDS w stu
procentach i nie podaja blizszych danych. Mamy tu znéow do
czynienia ze strategig zastraszania, a uczniom sugeruje si¢, ze
prezerwatywa to zabezpieczenie nieskuteczne, co jest nieprawda.
Kuriozalnym przykltadem takiej strategii jest fragment z
podrecznika ~ Wydawnictwa  ,,Rubikon™  ,Przyjmujac  dla
prezerwatywy Pl = 5, jeden chory na AIDS me¢zczyzna moze w
ciggu roku zarazi¢ 35 kobiet, pomimo stalego stosowania
prezerwatywy”. Wyliczenia te sg wzigte z sufitu, jezeli nie
wiadomo, jak czesto wspdlzyje Ow mezczyzna ani jakie jest
prawdopodobienstwo zrazenia az tylu partnerek. Pseudonaukowy
styl — autorzy przytaczaja zdanie lekarza — sprawia, ze zaréwno Igk
przed seksem, jak i wynikajace z niego sugestie moralne zyskuja
status obaw potwierdzonych autorytetem nowoczesnej wiedzy.
Informacjom tym towarzysza w wigkszo$ci podrecznikow
zapewnienia, ze jedyng skuteczng metodg ochrony przed
zarazeniem jest calkowita wstrzemigzliwo$¢ seksualna albo
wzajemnie wierne maltzenstwo. W jednym 2z podrecznikow
czytamy nawet, ze ,z punktu widzenia epidemiologii AIDS
niewatpliwie najskuteczniejszy bytby powrdét do tradycyjnej
moralnos$ci, w ktorej jedynym wlasciwym polem aktywnos$ci
seksualnej jest wzajemnie wierne matzenstwo”. O seksie
pozamatzefskim mowi si¢ w kategoriach wystepku: ,,Kazdy
cztowiek, ktory dopus§cit si¢ nierozwaznego, ryzykownego
kontaktu...”; albo: ,,Antykoncepcja jedynie zmniejsza czgstotliwos¢
wystepowania fizycznych skutkow
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nieodpowiedzialnego wspotzycia
seksualnego (niechciana cigza, choroby przenoszone droga
ptciowa, AIDS). Nie chroni natomiast w ogole przed ranami
psychicznymi, moralnymi i spotecznymi wspodtzycia przed- czy
pozamatzenskiego” (podkreslenia K.Ch. i T.Z.). Nic dziwnego, Ze
badania prowadzone przez MEN wykazaty, Ze zmniejsza si¢ grupa
0s6b uznajacych prezerwatywe za skuteczng ochrong przed HIV (z
9 do 3%), a takze spada przyzwolenie uczniéw na uzycie srodkow
antykoncepcyjnych (z 90 do 82%; dane za GW 28-29 lutego 2004).

Podstawa programowa przedmiotu wychowanie do Zycia w
rodzinie musi zawiera¢ tresci zgodne z pierwszym ustgpem
czwartego artykulu Ustawy o planowaniu rodziny, ochronie ptodu
ludzkiego 1 warunkach dopuszczalnosci przerywania cigzy z roku
1993. Glosi on, ze ,do programéw nauczania szkolnego
wprowadza si¢ wiedzg o zyciu seksualnym czlowieka, o zasadach
$wiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o warto$ci rodziny,
zycia w fazie prenatalnej oraz metodach i Srodkach $wiadomej
prokreacji”. Co moze znaczy¢ sformutowanie ,,wiedza o warto$ci
rodziny 1 zycia w fazie prenatalnej”? Zasada neutralno$ci
$wiatopogladowej panstwa wymagalaby, aby szkota informowata
albo o ochronie prawnej rodziny i ptodu, albo o calym spektrum
pogladéw etycznych na rodzing i zycie plodowe, nie powinna
jednak w zadnym razie forsowaé jednego z tych pogladow jako
obowigzujacego. Autorzy podstawy programowej nie wprowadzaja
jednak rozroznienia ochrony prawnej 1 oceny moralnej
(rozroznienie takie pojawia si¢ tylko w jednym podrgczniku). Ida
wigc nie tyle za litera ustawy, ile za intencjami jej katolickich
interpretatoréw. Charakterystyczne, ze przedmiot okre$lony w
ustawie mianem ,,wiedzy o zyciu seksualnym cztowieka” znalazt
si¢ w szkotach pod nazwa ,,wychowanie do zycia w rodzinie”,
ktéra zakltada juz pewne rozstrzygnigcia w warto§ciowaniu
zachowan seksualnych i ocenie modeloéw zycia.

STEREOTYPY

Spojrzenie na seks z perspektywy ,,integralnej wizji osoby”
sprawia, ze nieuprawnione w publicznej szkole warto$ciowanie juz
na poziomie podstawy programowej zakrada si¢ w kwestie
szczegdtowe. WartoSciujace jest umieszczenie masturbacji w
punkcie ,problemy i trudno$ci okresu dojrzewania” oraz
korzystania z pornografii w punkcie ,zagrozenia okresu
dojrzewania”. Zadne z tych zjawisk nie jest patologiczne a
neutralna §wiatopogladowo szkola powinna omawiac je przy okazji
rozwoju seksualnego, informujac co najwyzej, ze rdéznie si¢ je
ocenia. Podobng sugesti¢ warto§ciowania zawiera punkt dotyczacy
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inicjacji seksualnej, w ktorym moéwi si¢ o ryzyku ,,wczesnej
inicjacji”. Zwazywszy na to, ze kwestie te omawiane sg zwykle w
III klasie gimnazjum, a wigc z mlodzieza szesnastoletnig (zgodnie z
prawem dziewcze¢ta w tym wieku moga juz za zgoda sadu
wychodzi¢ za maz), rozstrzygnigcie, czy jest jeszcze za wczesnie,
czy w sam raz, zalezy w duzym stopniu od przyjetego systemu
wartos$ci. Jezeli przyjac, ze seks jest obojetny moralnie, partnerzy
wiedza, jak bezpiecznie wspolzy¢, 1 dziataja z wlasnej woli, bez
jakiejkolwiek presji, to o ryzyku wczesnej inicjacji w ogole trudno
mowi¢. Ryzyko wigze si¢ z czynnikami zupelie innymi niz wiek
partnerow, a w pelni moga je oceni¢ tylko sami zainteresowani.
Inaczej przedstawia si¢ rzecz z perspektywy religijnej. Wtedy
przedwczesny jest wszelki seks przed $lubem — automatycznie
kwalifikuje si¢ go jako ,,przedmiotowe traktowanie cztowieka w
sferze seksualnej” 1 ocenia w kategoriach ,dysfunkcji”.
Umieszczenie wszystkich tych sformutowan w jednym punkcie
sprawia wrazenie, ze zasadg porzadkujaca materiat jest katolicka
etyka seksualna.

Waznym punktem wychowania do Zycia w rodzinie jest
,Wzmacnianie procesu identyfikacji z wlasng ptcia”. Wymienia si¢
je w paragrafie ,,zadania szkoty”, a nast¢pnie temat dwukrotnie
powraca przy okazji tresci nauczania. W sformutowaniach MEN
umykaja dwa wazne problemy dotyczace réwnouprawnienia: po
pierwsze, przemilczane zostaja kwestie mniejszosci seksualnych,
nie wprowadza si¢ tez pojecia orientacji seksualnej; po drugie, nie
wspomina si¢ w ogole o stereotypach plci i 0 zwigzanej z nimi
dyskryminacji kobiet. Identyfikacja z wlasng plcia to w
przewazajacej mierze respektowanie okreslonej kulturowo roli
plciowej, ktora silg rzeczy pozostaje odbiciem obowigzujacych
relacji wladzy i przemocy. W spoteczenstwach patriarchalnych, w
jakich zyjemy, zachowania warto§ciowane jako m¢skie 1 kobiece sg
w duzej mierze wyrazem respektowania owych regut. Kobiece
okazuje si¢ przede wszystkim uznanie roli przedmiotu seksualnego,
wystawionego na oceniajagce meskie spojrzenia. Stad dbato$¢ o
wyglad 1 atrakcyjnos$¢ to cechy cenione przede wszystkim u kobiet.
Podobnie przedstawia si¢ warto§ciowanie wrazliwos$ci, czulosci,
gotowosci do wyrzeczen, pokory czy sktonnosci do zycia w
domowym zaciszu, ktore oznaczaja stuzebng role kobiety w
patriarchalnej rodzinie. Z drugiej strony mianem mg¢skich okresla
si¢ cechy wynikajace z panowania. M¢zczyzna nie musi dba¢ o
atrakcyjnos$¢, bo to jemu przystuguje przywilej oceniania kobiet, on
sam nie jest przedmiotem seksualnym. Meskie sg wigc: dziatanie
publiczne, zdolnosci intelektualne, zdecydowanie, zdolnosci
przywddcze, wreszcie sposob zycia nakierowany na rozwigzywanie
probleméw, a nie na wigzi mig¢dzyludzkie. W tradycyjnym
spoteczenstwie podziat rol traktuje si¢ jako sprawe natury, wynik
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przyrodzonych cech pici, niezaleznych od modelu spotecznego i
indywidualnych decyzji. Autorzy podstawy programowej zdaja si¢
zapominaé, ze przystosowanie plci do odgrywanych przez nie rol
jest w duzym stopniu efektem kulturowego treningu, stowem —
produktem modelujacej mocy stereotypow pici. Nie ma powodu,
zeby liberalne panstwo, ktore zaklada rownouprawnienie obywateli
bez wzglgdu na ple¢, angazowalo instytucje edukacyjne do
propagowania tych stereotypow. Jego zadaniem powinno by¢
raczej zwigkszanie pola wyboru i1 informowanie o dzialaniu
wzoroéw kultury, takze patriarchalnych wzoréw rol piciowych.

Pole wyboru zarysowane w podstawie programowej ogranicza
sie do ,,meskosci 1 kobiecosci”. Wybdr taki nie tylko usuwa z pola
widzenia problem orientacji seksualnych, ale wrecz sugeruje, ze
homoseksualizm jest gorszy od heteroseksualizmu. Ponadto meska
tozsamo$¢ plciowa — w formie, w jakiej wystepuje dzisiaj w
praktyce spotecznej — laczy si¢ z wyparciem i potepieniem
sktonno$ci oraz zachowan homoseksualnych, co niejednokrotnie
objawia si¢ agresja wobec gejow. Wedle obowiazujacego
stereotypu me¢zczyzng jest ten, kto swoim zachowaniem dowodzi,
ze odcigt sie od wszystkiego, co homoseksualne, kobiece i
dziecigce. Propagujac wiec meskos¢ jako warto$¢ — bez poruszania
problemu stereotypoéw pici i bez objasnienia kwestii orientacji
seksualnych — podstawa programowa silg rzeczy przyczynia si¢ do
umacniania dyskryminacyjnych postaw wobec homoseksualistow.
Charakterystyczne, ze punkt dotyczacy ,.ksztattowania i akceptacji
tozsamos$ci plciowej” opatrzony zostal uwaga o ,,mozliwosci
pomocy w pokonywaniu trudno$ci zwigzanych z tozsamoscia
ptciowa”. Wsrod mozliwych tozsamosci piciowych wymienia si¢
jedynie mesko$¢ 1 kobieco$¢, nie wspominajac o roéznicy migdzy
orientacjag homo- 1 heteroseksualng, a zatem ,trudnosci z
tozsamos$cig plciowa” okazujg si¢ jedynym miejscem programow
nauczania, gdzie mozna umiesci¢ informacje o homoseksualistach.
Homoseksualizm moze pojawi¢ si¢ tylko w kontekscie tego, co
,hienormalne” i1 co wymaga ,pomocy”, jest wigec ujemnie
warto$ciowany w kategoriach pseudo medycznych. Takie ujgcie
potwierdza ogolniejsza tendencj¢, obecng w calej podstawie
programowej przedmiotu ,,wychowanie do zycia w rodzinie”, ktora
konsekwentnie sktania si¢ do katolickiego pogladu na seksualnos¢ i
role piciowe.

Z ministerialnego dokumentu wylania si¢ obraz zycia
spolecznego, w ktorym nie ma miejsca na wybor. Panstwo
podsuwa jeden model zycia jako normalno$¢ bez alternatyw. Tak
pomys$lany system edukacji zaklada ubezwlasnowolnienie
jednostki 1 jej podporzadkowanie arbitralnej wtadzy wiekszosci,
poniewaz warto§ciowanie nie przybiera formy tez, ktére mozna
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krytykowa¢, jest natomiast ukrytym zatozeniem porzadkujacym
uktad materialu 1 ujecie prezentowanych probleméw. Zadanie
ucznia nie polega na mysleniu i debacie, w ktorej krystalizowatby
sie jego wilasny poglad na $wiat. Rola wychowankoéw sprowadza
si¢ do praktykowania ,,wolno$ci pozytywnej”, czyli akceptacji
modelu zycia uznanego z gory za wilasciwy 1 niepodlegajacy
dyskusji. W efekcie odstgpstwo od normy jest traktowane jako
przejaw dewiacji, ktora w tak pomyslanej przestrzeni moze istnie¢
tylko jako stan domagajacy si¢ pomocy i uleczenia. Kazdy akt
nonkonformizmu zostaje tym samym z gory udaremniony, a kazda
odmienno$¢ skazana na potgpienie. Stawia si¢ ja automatycznie
poza nawiasem zachowan akceptowanych. Dotyczy to zaréwno
ludzi zyjacych poza instytucja rodziny, tych, ktérzy nie widza nic
ztego w antykoncepcji lub jakkolwiek wystepuja przeciwko
pogladom wigkszosci, jak i homoseksualistow czy chorych na
AIDS. Doswiadczenie uczy, ze tam, gdzie na strazy normy stoi
zakaz 1 legk — a model taki przy§wieca wigkszosci podrecznikéw —
ich dopetnieniem bywa z reguty przemoc wobec odmiencow.
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Zyczliwo$¢ czy prawa?

Tolerancja w szkole republikanskiej

Tomasz Zukowski

1.

Zwalczanie nietolerancji i ksenofobii ogranicza si¢ w Polsce do
sporéw z jawnym antysemityzmem albo pracy edukacyjnej, ktora
wychodzi od przekonania, ze wrogo$¢ bierze si¢ z niewiedzy, a
lekarstwem na niecheé jest poznanie kultury tak czy inaczej
dyskryminowanych mniejszosci. Wszyscy, ktorzy w ostatnich
latach podjeli tego rodzaju dziatania, zastuguja na najwyzszy
szacunek, trudno jednak oprze¢ si¢ wrazeniu, ze ich wysitek nie
przynosi spodziewanych rezultatdbw. Antysemityzm ma si¢ coraz
lepiej (0 czym $wiadczy chocby coraz wigksza liczba publikacji
antysemickich), a oprocz niego pojawiaja si¢ nowe formy niecheci
do obcych, na przyktad do emigrantow z Azji Wschodnie;.
Mechanizm ksenofobicznych zachowan musi wigc siggac glebiej, a
jego wstepne chociazby rozpoznanie wydaje si¢ warunkiem
powodzenia wszelkich akcji propagujacych tolerancj¢. Dotyczy to
szczegollnie szkoly, ktora w niemalym stopniu ksztattuje sposoby
postrzegania wspdlnoty spotecznej i wyznacza w niej miejsce
takim czy innym mniejszo$ciom. Analize praktyki edukacyjnej
nalezy wigc poprzedzi¢ obszerniejsza analizg zwiazkéw taczacych
ksenofobi¢ z obowigzujagcym w Polsce modelem tozsamosci
grupowej. Wydaje sig, ze wrogo$¢ wobec obcych bedzie sig
odnawia¢ dopdty, dopdki wigz etniczna i religijna nie zostanie
przefiltrowana przez republikanskie standardy wspolzycia w
spoteczenstwie  obywatelskim. Jednym z najwazniejszych
probleméw intelektualnych wspotczesno$ci jest stworzenie
projektu, w ktorym wiez grupowa jednoczy obywateli ponad
réznicami rasowymi, etnicznymi, religijnymi i kulturowymi. Aby
zachowa¢ atrakcyjno$¢, a w konsekwencji przetrwaé, nowoczesne
demokracje beda musialy wypracowaé formy integrowania
ogromnych rzesz emigrantow z reguly postrzeganych jako obcy
oraz Wwlaczania ich w demokratyczne procedury wiadzy.
Spoteczenstwo polskie stanie niebawem przed tym samym
zadaniem, tyle ze jak dotad nie przyswoito sobie takich narzedzi
postgpowania z odmiennos$cia jak political corectness, ktora
wystepuje w obronie grup dyskryminowanych w dyskursie
publicznym, albo mysl republikanska starajaca si¢ budowa¢ wiez
migdzy obywatelami przez odwotanie do umowy spotecznej a nie
wspolnoty etnicznej badz religijnej. O nieumiejgtnosci przyjecia
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,obcych” do wspdlnoty obywatelskiej §wiadcza w Polsce dwa
zjawiska: wrogo$¢ do mniejszosci realnie istniejacych — Romow,
Wietnamczykow albo przybyszow z Unii Europejskiej (zywe spory
wokol prawa do kupna ziemi) oraz neurotyczny antysemityzm,
ktory wskazuje na Zyda (mniej lub bardziej wyimaginowanego)
jako przyczyne wszelkich nieszcze$¢. Reakcje niecheci lub agresji
maja w obu przypadkach podobne korzenie. Przy etnicznym
modelu tozsamos$ci ani dlugotrwate wspotzycie w ramach jednej
wspolnoty obywatelskiej, ani przyjecie obowigzkoéw zwigzanych z
uczestnictwem w takiej wspdlnocie nie gwarantuje mniejszosciom
réwnych praw w oczach grupy panujace;.

Wskazanie na ,,obcego”, czy bedzie nim Zyd czy Wietnamczyk,
oznacza w istocie zmian¢ spojrzenia, ktéra wypycha
napi¢tnowanych ze sfery publicznej i pozbawia prawa do dziatan
zarezerwowanych wylacznie dla jednej grupy narodowosciowej. W
przypadku polityka etykietka Zyda odbiera prawo do
reprezentowania Polakow, czyli nieformalnie pozbawia biernego
prawa wyborczego, a grozba jest na tyle silna, Ze wcigz ten 1 6w
tlumaczy si¢ ze swego pochodzenia. W przypadku wtasciciela
wietnamskiego baru albo co gorsza zydowskiego czy niemieckiego
przedsigbiorcy napigtnowanie obco$ciag oznacza podejrzenie o
wyzysk. Sens wyodrgbnienia obcego sprowadza si¢ wigc do
nieformalnego ustanowienia monopolu etnicznego w gospodarce,
cho¢ z obiektywnego opisu ekonomii wiadomo, ze w warunkach
rynku przedsigbiorcy postepuja podobnie, podobnie tez
gospodaruja swymi zyskami, a przynalezno$¢ etniczna nie ma
wigkszego wptywu na ich dziatania. W polskich stereotypach i
zachowaniach ksenofobicznych zasady wspdlnoty etnicznej
koliduja zatem =z regulami, ktére powinny obowigzywaé w
spoteczenstwie republikanskim, a identyfikacja narodowa wypiera
obywatelska. Wig¢z etniczna okazuje si¢ silniejsza niz postulat
réwnosci praw. Jezeli sytuacja si¢ nie zmieni, spoteczenstwo
polskie nie zdota odnalez¢ si¢ w Unii Europejskiej ani przyjac
emigrantow, ktorzy zapewne coraz che¢tniej beda si¢ osiedla¢ na
terenie Rzeczpospolitej. Zastanawiajagc si¢ nad projektem
edukacyjnym nalezy zatem zapyta¢ o wspolng przestrzen spoleczng
taczaca ludzi réznych pod wzgledem etnicznym i religijnym. Skoro
tak, nie da si¢ unikng¢ dwoch pytan: po pierwsze, jakie sa
konsekwencje przyjecia etnicznego modelu tozsamos$ci grupowe;,
po drugie, jakie skutki pocigga za soba obecnos¢ religii w zyciu
publicznym.

Jan Jozef Lipski mylil si¢ twierdzac, ze lekarstwem na polska
ksenofobig¢ i nietolerancj¢ jest patriotyzm potaczony z przyjaznym

stosunkiem do obcych. Wewnetrzna sprzeczno$¢ tekstu Dwie
ojczyzny, dwa patriotyzmy (uwagi o megalomanii narodowej i

84



ksenofobii Polakow) polega na tym, ze proba obtaskawienia i
ucywilizowania emocji wywotywanych przez poczucie wigzi
etnicznej poddaje w watpliwos$¢ 1 de facto znosi samo pojecie
narodu, ktérym Lipski mimo to uparcie si¢ posluguje. Dwie
ojczyzny z jednej strony niejawnie odwotuja sie¢ do koncepcji
narodu obywateli, ktorych taczy wola wspolnego zycia bez
wzgledu na pochodzenie etniczne (stad rozumienie dziedzictwa
narodowego jako sumy tworczosci polskich 1 niepolskich
mieszkancow Rzeczpospolitej), z drugiej jednak wi¢z narodowa
pozostaje fundamentem tozsamo$ci grupy. Problem miejsca
obywateli nie poczuwajacych si¢ do wspdlnoty etnicznej badz sita
z niej wykluczonych daje si¢ w zwigzku z tym rozwigza¢ jedynie
pozornie. W modelu tozsamosci zaktadajacym narodowe centrum
wspolnoty gest wyodrebnienia a w efekcie takze i wykluczenia
obcych wcigz pozostaje prawomocny. Lezy u samych podstaw
myslenia kategoriami etni, czyli grupy z zasady ograniczonej
wigzami krwi. Klopot jest tym powazniejszy, ze w praktyce nie ma
organizmoéw politycznych, ktére bylyby w stu procentach
jednonarodowe. W wizji Lipskiego zakaz naznaczania obcoscig
etniczng lub religijng wynika nie z samej definicji wspolnoty
spolecznej, ale z dobrej woli wiekszosci, ktéra z chrzescijanskich
pobudek moralnych miataby laskawie traktowa¢ wszystkich,
ktérych z takich czy innych wzgledow, czesto -catkowicie
arbitralnie, uznala za przybyszow z zewnatrz. To stanowczo za
malo. Ustanowienie polskiego centrum i niepolskich peryferii w
jednym republikanskim spoteczenstwie koliduje z postulatem
rébwnosci praw 1 otwiera drzwi tak znienawidzonym przez
Lipskiego rozréznieniom na Polakow 1 polskojezycznych.
Niemozliwo§¢ wyznaczenia ostrych granic narodu sprawia, ze na
jego obrzezach zawsze pozostaja ludzie o niejasnej przynaleznosci,
narazeni na przemoc wykluczenia. Nacechowane agresja
rozroznienie powraca jak bumerang, dopodki istnieje etniczny
fundament tozsamos$ci. Takze przy mozliwie najszerszej definicji
pojecie narodu nie daje szans na stworzenie wspdlnej przestrzeni
spolecznej, w ktorej rownie dobrze moglby czu¢ si¢ tzw. ,,rdzenny
Polak”, polski Litwin, Biatorusin czy Ukrainiec, polski Zyd, polski
Niemiec albo polski Wietnamczyk. Nawet kryterium wspolnego
jezyka okazuje si¢ zbyt ciasne, bo przyjecie do wspdlnoty
narodowej ludzi takich jak Schulz lub Le$mian pozostawia w
cieniu zydowskich obywateli dawnej Rzeczpospolite] mowigcych
w jidisz, duza czg$¢ Romow, jak réwniez emigrantow, ktorzy
uzyskali prawa obywatelskie, ale nie nauczyli si¢ dobrze mowi¢ po
polsku. Niekonsekwencja Lipskiego polega na ekwiwokacji. Narod
rozumiany jest raz etnicznie, raz jako wspolnota obywateli.
Podwojno$¢ ta nie pozwala dostrzec sprzecznosci miedzy jednym i
drugim ujg¢ciem ani sformutowaé projektu wspdlnoty obywatelskiej
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gwarantujacej faktyczng rowno$¢ praw bez wzgledu na
pochodzenie etniczne czy przynalezno$¢ religijng. Aby
przedstawiciele réznych narodow mogli zy¢ 1 tworzy¢ w
Rzeczpospolitej, jak chee tego Lipski, wigz narodowa musi ustgpi¢
miejsca wi¢zi innego rodzaju, takiej, ktora kwesti¢ przynalezno$ci
etnicznej pozostawia na uboczu, w sferze prywatnej, ktadac nacisk
na wol¢ uczestnictwa w Zyciu spolecznym wraz z uznaniem
wigzacych si¢ z tym praw i obowigzkow. Laczy wigc nie krew i
narod, ale wspdlnota polityczna. Tak czy inaczej rozumiany etnos
przestaje by¢ podstawa tozsamos$ci spotecznej, a jego miejsce
zajmuje republika, instytucja cenna ze wzgledu na warto$ci, ktore
tworzy 1 ktorych strzeze: wolno$¢, rdwnos¢ 1 braterstwo. Tego
rodzaju fundament nie dzieli przestrzeni spotecznej na centrum i
peryferie. Kazdy jest u siebie, bo uczestniczy w republikanskim
zyciu publicznym. Zadna z grup etnicznych nie jest tez
uprzywilejowana na mocy samego modelu tozsamosci grupowe;j,
tak jak dzieje si¢ to w przypadku wigzi etnicznej. Uklad ,.etniczne
centrum — obce etnicznie peryferie” zamienia si¢ w mozaike
réwnoprawnych i mieszajacych si¢ ze sobg kultur lokalnych z
rownym prawem do wchodzenia w przestrzen publiczng. Pisarz
jidisz czy biatoruski poeta jako obywatel ma zatem to samo prawo
moéwienia o catej wspolnocie i wystgpowania w jej imieniu, co
przedstawiciel etnicznej wigkszosci. Na réwni tez wspottworza
dziedzictwo republiki. Stad zmiana w rozumieniu historii,
polegajaca na usunig¢ciu narodowego filtra porzadkujacego narracje
historyczng. Spoleczenstwo, ktore postrzega samo siebie jako
wspolnote obywateli, opowiada swoje dzieje jako histori¢ wielu
grup tak czy inaczej okreslajacych wilasng tozsamos$¢, z ktorych
zadna nie staje si¢ osig fabuly. Podobnie potraktowaé nalezy
wspolnote jezyka, ktora wcigz pelni funkcje spotecznego spoiwa,
cho¢ juz nie jako wyznacznik przynalezno$ci narodowej, ale przede
wszystkim pragmatyczny warunek dostgpu do publicznego forum,
zapobiegajacy tworzeniu si¢ gett. Wspolny jezyk urzgdowy nie
stuzy wigc dyskryminacji jezykow lokalnych i1 nie przeszkadza
dwujezycznosci lub wielojezycznosci obywateli. Zastgpienie
identyfikacji narodowej republikanskg idzie w parze z rezygnacja
ze wspolnej dla wszystkich identyfikacji religijnej. Tak jak
wspotistnienie wielu naroddéw w ramach jednego organizmu
spotecznego wymaga zréwnania praw wszystkich grup etnicznych,
a w efekcie zniesienia narodowego fundamentu tozsamosci, tak
wspotistnienie wielu religii staje si¢ mozliwe dopiero po zréwnaniu
wszystkich wyznan 1 wycofaniu religii z Zycia publicznego.
Republika jest areligijna, cho¢ nie antyreligijna. Wlasnie ze
wzgledu na poszanowanie dla religijnych wyboréw obywateli
zadne z wyznan nie moze by¢ faworyzowane. Warunkiem
wolnosci jest dobrowolnie przyje¢te ograniczenie, na mocy ktdrego
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przestrzen publiczna nie zostaje zawlaszczona przez zadne
rozstrzygnigcia 1 symbole religijne.(1) W  konsekwencji
$wiatopoglady religijne moga wkracza¢ w obszar wspolny (np. do
szkoty publicznej lub instytucji wladzy panstwowej) tylko jako
przekonania, czyli sady nieobowigzujace, nie dajace si¢ ani
udowodni¢, ani obali¢, cho¢ przez poszczegodlnych obywateli
bywaja traktowane jako prawdy wiary. Relatywizacja ta wynika
bezposrednio z zasady wycofania religii z Zycia publicznego, ktéra
gwarantuje wolno$§¢ rownorzednych kultow oraz przekonan
niereligijnych. Dopiero po przyjeciu tak sformulowanych regut
zycia spolecznego tolerancja staje si¢ prawem wszystkich
obywateli do zachowania wlasnej tozsamo$ci w ramach
republikanskiego tadu i przestaje by¢ gestem dobrej woli ze strony
wigkszosci etnicznej lub religijnej, ktéra i tak niepodzielnie
dominuje w panstwie, kulturze oraz dyskursie publicznym. Kazde
ksenofobiczne dziatanie zasluguje na potepienie nie tylko ze
wzgledow etycznych, jak bylo u Lipskiego, ale przede wszystkim
dlatego, ze niszczy podstawowe instytucje wspolnego zycia.
Standardy republikanskie czynig norm¢ z intuicji, Ze tolerancja jest
gotowo$cia mySlenia w oderwaniu od wilasnych zalozen
$wiatopogladowych 1 polega na przygotowywaniu miejsca dla
potencjalnej inno$ci u samych fundamentdéw projektu spotecznego,
zanim obcy pojawi si¢ w takiej czy innej postaci w naszym
horyzoncie. Jest to rodzaj szacunku, ktory nie zadawala si¢
zawieszeniem agresji, ale gwarantuje niezbywalne prawa,
otwierajac spoteczenstwo na roznorodnos¢ ludzkiej samorealizacji.

2.

Wiekszos¢ dopuszczonych do obiegu szkolnego podrecznikow
gimnazjalnych pozostaje w kregu narodowego i religijnego
rozumienia tozsamosci grupowej. O sprzecznosciach, w jakie
uwiktany jest tego rodzaju model ksztalcenia, $wiadcza
przedsigwzigcia ambitne, takie, w ktorych wpajanie tolerancji jest
jednym z wyraznych celow edukacyjnych. Za przyklad moze
postuzy¢ cykl Do Itaki autorstwa Tadeusza Garsztki, Zuzanny
Grabowskiej i Gabrieli Olszowskiej wydany przez Spoteczny
Instytut Wydawniczy Znak. Osig tematyczng trzeciego tomu
podrecznika jest wigz grupowa. Juz tytul W rodzinnej Europie
sugeruje, ze proponowana uczniom identyfikacja rozumiana jest
szerzej niz tylko narodowo. Wyklad zaczyna si¢ od ,,malej
ojczyzny”, aby nastgpnie zapozna¢ ucznia z historyczng panorama
kultury polskiej i wreszcie wyprowadzi¢ na szerokie wody
literatury powszechnej — polskiej 1 $wiatowej. A jednak oOw
uniwersalistyczny — zdawatoby si¢ — projekt zatrzymuje si¢ wpot
drogi 1 cofa w kierunku etnicznego rozumienia tozsamoSci.
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Czytelnik otrzymuje podwojny komunikat: z jednej strony, autorzy
deklaruja otwarto$¢ i zachgcaja do tolerancji, z drugiej buduja
wyrazng granice migdzy ,,swoim”, czyli etnicznie polskim, a
,obcym”. Drugi przekaz jest przy tym silniejszy, gdyz ksztattuje
nieuswiadomione schematy postrzegania §wiata, ktorych osig jest
wyodrgbnienie wtasnej grupy etnicznej i religijnej, sila rzeczy
sprzeczne z ideg rownosci wszystkich obywateli Rzeczpospolite;.

Zajmijmy si¢ dwoma przejawami tego wyodrebnienia:
przedstawieniem regionéw, gdzie kultura polska przez wieki
mieszata si¢ z kulturg niemiecka, 1 kwestia mniejszosci
narodowych oraz ich stosunku do symbolicznego centrum
polskosci. W paragrafach poswieconych Slasku i Kaszubszczyznie
wyrazny akcent pada na polsko$¢ tych ziem. Jak wiele innych
obszarow Europy byly one miejscem wspolnego zycia rdznych
grup narodowych, w tym takze Polakéw, z ktorych kazda wniosta
co$ wlasnego do dziedzictwa regionu. Opowiadajac wspdlng
histori¢ z perspektywy jednej nacji dokonuje si¢ naduzycia
niebezpiecznego z dwoéch powodow. Po pierwsze, czyni si¢
jednowymiarowym to, co wielowymiarowe, po drugie dodatkowo
antagonizuje zyjace obok siebie grupy etniczne podsuwajac im
jezyk, ktérym trudno doj$¢ do porozumienia. Jezeli bowiem za caty
arsenat intelektualny gimnazjalisty starczy przekonanie o polskos$ci
Gdanska i Slaska, to pozostanie on calkowicie bezradny wobec
podobnie skonstruowanej opowiesci drugiej strony, w tym
wypadku wobec etnicznej narracji niemieckiej. Bedzie mogt tylko
broni¢ tego, co polskie, ale nie zdola juz zintegrowac ,,obcej”,
niemieckiej cze$ci historii 1 kultury swojej matej ojczyzny. A
skorzystalby = na  tym  niemalo. Perspektywa ~ walk
narodowosciowych 1 wyzwolenczych powstan (przywolywane w
podreczniku Powstania Slaskie oraz obrona Poczty Gdanskiej)
tworzy niestety jedynie poczucie zagrozenia ,,obcym”, ktore za
bardzo panoszy si¢ na ,naszym” terenie i przyczynia si¢ do
umacniania mitu ,,obrony polskos$ci” przed obcymi. Atmosfera taka
nie sprzyja wcigganiu istniejacych 1 przysztych mniejszosci w zycie
obywatelskie Rzeczpospolitej ani nie tworzy dobrej podstawy do
praktykowania republikanskiej rownosci praw. Dzieje Gdanska i
Slaska dostarczaja przyktadow wspolistnienia roéznych grup
narodowych na zasadach innych niz etniczny antagonizm. Hanza
taczyta wielonarodowe miasta i kupcéw z catej Europy, byta przy
tym miejscem niezwyklego rozkwitu kultury, w tym
republikanskiej kultury politycznej. Z kolei niemiecki Slask
niejednokrotnie inspirowat cala Europe, takze Polakow, zeby
wspomnie¢ Adama Mickiewicza z pietyzmem przektadajacego
dystychy Aniota Slazaka. Wtasnie tego rodzaju spotkanie, ktore
niewiele robi sobie z narodowych (i religijnych) rozroéznien oraz
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mitdow, mogloby by¢ dobra przeciwwaga dla etnicznych
stereotypdw zwigzanych z polska walka o niepodlegtos¢.

Autorzy podr¢cznika Znaku zmierzali w tym kierunku ilustrujac
rozdziat o Kaszubach fragmentem trylogii gdanskiej niemieckiego
pisarza Giintera Grassa, a jednak nie udalo im si¢ wykorzystac
szansy, jaka dawal ow trafny wybor. Zamieszczony urywek
Blaszanego  bebenka pokazuje wprawdzie wielonarodowe
srodowisko gdanskie, tyle ze w momencie kryzysu, a komentarz
dydaktyczny wydobywa antagonizm narodowy i zblizajacy si¢
konflikt. Umieszczony w takim konteks$cie Grass staje si¢ ,,dobrym
Niemcem” tylko dlatego, ze bierze ,,naszg” strong¢ i przyznaje racje
,oham”. Tak wazny dla kultury niemieckiej gest niemieckiego
pisarza, ktory w napisanej po niemiecku powiesci kaze narratorowi
wybija¢ rytm Mazurka Dgbrowskiego, nie jest dla autorow Do Itaki
okazja do pokazania potrzeby podobnego gestu w kulturze polskie;.
Intelektualny wysilek Grassa przyswajajacego niemczyznie to, co
dla niej obce, zamieniony zostaje w dowod etnicznej racji Polakow,
a tym samym zaprzepaszczony. Obok ,,godla Polski na sklepieniu
Sali Rady Zimowej w Ratuszu gdanskim?” z XVI wieku w
podreczniku nie znalazt si¢ zaden symbol niemieckich dziejow
Gdanska, a zdjg¢cie z lat 30 podpisane zostato polskimi nazwami
ulic. (2)

Perspektywa etniczna a nie obywatelska zdominowata takze
rozdziaty méwigce o mniejszosciach narodowych. Cho¢ cenne jest
juz samo podjecie tematu wraz ze skierowanymi do uczniow
pytaniami o zwigzek migdzy stereotypami etnicznymi a
dyskryminacja i ludobojstwem, tu takze autorzy podrecznika Znaku
zatrzymali si¢ w pol drogi. Deklarowana otwarto$¢ i przychylnosé
grupom odmiennym  etnicznie  wigze si¢  niestety z
przeprowadzonym niejawnie usuni¢ciem ich z przestrzeni uznanej
z symboliczne centrum polskoéci. Zydzi i Cyganie umieszczeni
zostali w rozdziale Pogranicza, w wigc na peryferiach, domyslnie
w obszarze, gdzie daja o sobie zna¢ wplywy zewnetrzne, moze
nawet obce. Wlasciwym osrodkiem polskosci jest Soplicowo,
opisane w nastepnym rozdziale i zamykajace cz¢$¢ zatytulowana
Zaczynajgc od malej ojczyzny. Autorzy podrecznika Znaku
przytaczaja fragmenty /nwokacji 1 Epilogu Pana Tadeusza, wybor
ten sprawia jednak, ze z Soplicowa znikaja postaci Jankiela i
litewskich chtopéw, a co za tym idzie zmienia sens
Mickiewiczowska koncepcja wspdlnoty. Miejsce wielonarodowej i
wieloreligijnej Rzeczpospolitej nawigzujacej do republikanskich
idei Insurekcji Kosciuszkowskiej zajmuje etnicznie rozumiany
narod. Mazurek Dabrowskiego ma kojarzy¢ si¢ uczniowi tylko z
apostrofg do Najswietszej] Marii Panny wydobyta w komentarzu
dydaktycznym oraz etnicznie polskimi, szlacheckimi mieszkancami
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Soplicowa, a przeciez Piesn Legionow rozbrzmiewa w Panu
Tadeuszu dwukrotnie, bo w XII ksigdze gra ja Jankiel obok Zosi
ubranej w chtopski stroj litewski. Ani litewscy chtopi, ani Zydzi
nie s3 wigc sgsiadami Soplicowa, nie Zyja za granicg ani na
pograniczu, s3 tam u siebie, zachowujac przy tym odrebnosé
jezyka, religii i po czgsci tradycji. Tym co ich taczy, jest
republikanski duch Powstania Kos$ciuszkowskiego przywotywany
tak w [Inwokacji, jak 1 w koncercie Jankiela, w ktorym
pobrzmiewaja odglosy rzezi Pragi. Kiedy wigc w Panu Tadeuszu
czytamy: Zyd poczciwy Ojczyzne jako Polak kochat! to okre$lenie
,Polak” lepiej rozumie¢ jako znak przynalezno$ci do narodu
obywateli, a nie narodu etnicznego. Podrecznik Do [taki nie
wspomina jednak o Jankielu, a objasnienie idei wielonarodowej
Rzeczpospolitej powierza Jarostawowi Markowi Rymkiewiczowi.
W przytaczanym fragmencie ksiazki Mickiewicz, czyli wszystko
czytamy: Byfa to [Pierwsza Rzeczpospolita] wielka ojczyzna, ktora
sktadala sie z matych ojczyzn i w ktorej zyly obok siebie w jakiej
takiej przyjazni, w jakiej takiej zgodzie — cho¢ niekiedy rozdzierane
konfliktami — rozne nacje. Mysle, ze Mickiewicz, ktorego dzis
widzimy jako poete prowincji, poete jednego regionu, poetg nawet
jednego powiatu, a jednoczesnie jako poete wszystkich Polakow, a
wiec wszystkich tych regionow, ktore sktadaly si¢ na Polske, jest
dla nas dobrym przyktadem tego, jak powinnismy sie sytuowac. (...)
Stowo ,,Litwin” znaczy dla niego (...) tyle, co stowo , Mazur”.
Jestem Litwinem, czyli jestem Polakiem, ktory pochodzi z Litwy. (s.
99-100)

Wida¢ tu jak na dloni opisane wcze$niej manipulacje pojeciem
narodu. Rymkiewicz niepostrzezenie przechodzi od realiow Polski
ztotego wieku do wspotczesnoscei, dzigki czemu moze w jednym
zdaniu pisa¢ o ,,roznych nacjach” zyjacych w Rzeczpospolitej,
zeby w nastgpnym moéwi¢ juz o Mickiewiczu jako ,,poecie
wszystkich Polakdw” w rozumieniu $cisle etnicznym, a nie
obywatelskim. Bo skoro ,,Litwin” jest tylko ,,Polakiem z Litwy”, to
co zrobi¢ z Litwinami, ktorzy okre$laja si¢ jako nie Polacy, a Zyja
przeciez w granicach Rzeczpospolitej? Co zrobi¢ w kofcu z
Zydami, Cyganami i emigrantami, ktorym polski obyczaj nie
przyznaje miana Polakow na mocy wspotobywatelstwa? Wzor
»jakiej takiej przyjazni rozdzieranej niekiedy konfliktami” to
niewystarczajacy i naiwny projekt spoleczny, tym bardziej ze
towarzyszy mu niejasna, ale pelna niecheci wizja obcego: Uwazam,
(...) Ze nasza tozsamos¢, zasciankowa wtasnie, jest zagrozona przez
te falszywq i okreslang przez Mickiewicza jako diabelska
cywilizacje bankierow i handlarzy. Ta cywilizacja to cos na ksztalt
smoka, ktory chciatby nas pozrec¢ i ktory chciatby si¢ naszq
odrebnosciq pozywi¢. Nie widze Zadnych korzysci, jakie
moglibysmy wynies¢ z przypisania sie do tej cywilizacji i uwazam,
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Ze powinnismy zachowac to, co nam zostalo dane, i co przez wieki
zdotalismy stworzyé. (s. 99)

Trudno precyzyjnie okresli¢, czym jest obrzucana blotem
,cywilizacja bankieré6w i handlarzy”. To zapewne o$wieceniowy
liberalizm, domagajacy si¢ wolnosci handlu, ale i wolnosci
politycznych dla wszystkich obywateli bez wzgledu na etniczne
,my” 1 ,0ni”. To wreszcie projekt, w ktdorym etniczne centrum
tozsamos$ci grupowej ustepuje miejsca republice, rozumianej jako
przestrzen wspdtistnienia wielu narodéw i religii, z ktérych zadna
nie uzurpuje sobie prawa do dominacji. Niestety autorzy
podrecznika nie rownowaza wypowiedzi Rymkiewicza zadng inng
idea wigzi grupowej. Z dobrodziejstwem inwentarza przejmuja
sformutowanie ,,Soplicowo duchowa ojczyzna wszystkich
Polakéw”, powracajac tym samym do etnicznego fundamentu
tozsamo$ci 1 na powrdt usuwajac z horyzontu ucznia problem
wspotzycia roéznych grup etnicznych w  republikanskim
spoteczenstwie oraz intelektualnych mozliwos$ci jego rozwigzania.

Zniknigciu Jankiela towarzyszy konsekwentne wydobywanie
zwigzkow polskosci 1 katolicyzmu. Daje si¢ ono zauwazy¢ we
wszystkich trzech tomach podrecznika. Skojarzenie
chrze$cijanstwa z kultura polska 1 europejska nalezy do
podstawowych zatozen autoréw cyklu Do [ltaki. Katolicka
perspektywa jest przy tym milczaco przyjeta przestanka, ktora nie
staje si¢ nigdzie przedmiotem namystu ani analizy, nie zostaje tez
nigdzie uzasadniona. Niejawny komunikat podsuwany jest
uczniom na réznych poziomach tekstu od ilustracji (np. w rozdziale
Dom w pierwszym tomie znalazla si¢ fotografia rodziny, z
ksigdzem po $rodku), poprzez uktad materialu (drugi tom utozono
wedle cnot: Pycha i... pokora, Wiara, nadzieja, mitos¢), dobor
tekstow  (rozdzial Zniewoleni w tomie drugim zamyka
ewangeliczny tekst Jezus w Kafarnaum. Uzdrowienie opetanego)
az po odautorskie komentarze i pytania (w tomie drugim w po
Trenach Kochanowskiego pada pytanie: ,Jak nie poddaé sie
rozpaczy po utracie najblizszej osoby? Zaproponuj jakie$
rozwigzanie.”).

W podreczniku Znaku znalazioby si¢ wiele przyktadéw opisu
literatury 1 kultury ze S$cisle religijnego punktu widzenia,
przywotajmy jednak tylko dwa, najbardziej znamienne. Rozdziat
Nauczyciele prezentuje trzy postaci: Sokratesa, Jezusa 1 Karola
Wojtyle. Autorzy podrecznika nie poprzestaja jednak na doborze
bohateréw, proponujac uczniom taki oto temat wypracowania:
,,Chciatbym sie z Nim spotkaé. Wrazenie z bezposredniego lub za
posrednictwem TV spotkania z najwigkszym Polakiem XX wieku”.
Polecenie to zawiera presupozycje. Z gory zaktada si¢ w nim, ze
Karol Wojtyta jest najwigkszym Polakiem XX wieku, cho¢ na
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poparcie tego sadu nie wysuni¢to zadnych argumentow. W tak
zarysowanym horyzoncie nie ma miejsca dla ucznidow, ktorzy za
najwickszego Polaka XX wieku uznaja na przyktad Mari¢
Sklodowska-Curie albo Roéze Luksemburg(!). Pytanie autoréw
podrecznika wprowadza pojecie autorytetu opartego na z gory
przyznanej wtadzy, niezaleznego od wybordw poszczegdlnych
osob, a wiec takiego, o ktory sie nie pyta i ktéorego nie wolno
kwestionowa¢. Na sgsiedniej stronie, w paragrafie poswigconym
»falszywym nauczycielom” pada co prawda pytanie ,,Kim jest
prawdziwy autorytet? Kto ma autorytet? Kiedy ma si¢ autorytet?”,
ale autorytetu papieza nie poddaje si¢ tego rodzaju sprawdzianom.
Nie bez znaczenia pozostaje takze fakt, ze wlasnie autorytet
religijny zyskuje status autorytetu powszechnie obowigzujacego i
jako taki zostaje wprowadzony do sfery publicznej, czyli do
republikanskiej szkoty, w ktorej moga uczy¢ si¢ mlodzi ludzie o
najrozniejszych $wiatopogladach 1 przekonaniach religijnych.
Postgpowanie takie ma charakter polityczny, poniewaz szkota,
bedaca instytucja panstwowa, wykorzystana zostaje do
$wiatopogladowej indoktrynacji obywateli. Panstwo bierze tym
samym stron¢ jednego z wyznan znoszac réwne prawa innych
(takze prawa niewierzacych), co jest tym grozniejsze, ze chodzi o
wyznanie dominujace. Prawo wszystkich grup religijnych do
wydawania wlasnych podrgcznikoéw nie zmienia sytuacji z dwdch
powodow. Po pierwsze kazdy taki podrecznik prezentuje podobny,
partykularny punkt widzenia, po drugie za$ réznorodnosé
podrecznikéw pisanych z perspektywy jednego §wiatopogladu w
praktyce moze tylko umacnia¢ hegemoni¢ wyznania najliczniej
reprezentowanego i1 doprowadzi¢ do rozdzielenia wyznawcoOw
r6znych religii. Oba rozwigzania sa sprzeczne z republikanskim
projektem, ktéry zaklada wzajemne poszanowanie i1 buduje
wspolnote  ponad  religijnymi  podzialami. = Naruszenie
republikanskiej umowy spotecznej powoduje przesunigcie w
dyskursie publicznym: przyszty obywatel wychodzi ze szkoty z
przekonaniem, ze czastkowa racja §wiatopogladowa jest prawda
ogblng 1 niepodwazalng. Jezeli bowiem uznamy autorytet Karola
Wojtyly w takiej postaci, w jakiej proponuja to autorzy
podrecznika Do Itaki, musimy takze uzna¢ za obowigzujace
religijne argumenty dotyczace spraw, na ktoére mozna patrzy¢ z
innych, nie religijnych punktow widzenia: na przyklad na kwesti¢
réwnych praw mniejszosci seksualnych, prawa do edukacji
seksualnej, prawa do aborcji itp. Edukacja staje si¢ zatem
narzgdziem jednej grupy religijnej, ale i politycznej, ktora z jej
pomoca zyskuje sobie zwolennikéw nie na mocy wolnego wyboru,
ale dzigki wpajaniu obrazu $wiata, w ktérym pewne pytania nie
moga si¢ po prostu pojawié. Trzeba przy tym pamigtaé, ze spory
natury $wiatopogladowej bywaja w Polsce rozstrzygane
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regulacjami ustawowymi, ktore obowigzuja cala spotecznos¢, takze
osoby nie podzielajace katolickiego §wiatopogladu.

Szkota jest pierwsza i podstawowa instytucja publiczng, w
ktorej milodzi ludzie ucza si¢ zasad spolecznego wspotzycia,
dlatego zawtaszczenie edukacji przez jednowymiarowy wzorzec
$wiatopogladowy musi mie¢ powazne konsekwencje dla zycia
spotecznego. Godzi ono w same podstawy tolerancji, poniewaz
uniemozliwia zdobycie dystansu do wilasnych przekonan. Inny —
religijnie, $wiatopogladowo, a takze etnicznie — nie jest kims, kto
zajmuje jedno z rownoprawnych stanowisk, ale staje si¢ kims, kto
nie ma racji. Znika tym samym przyczyna, dla ktdérej nalezatoby
respektowac jego odmiennos$¢ i rezerwowaé¢ dla niej miejsce we
wspolne] przestrzeni, przestaje wiec obowigzywaé zasadnicza
przestanka tolerancji. Inno$¢ zaczyna by¢ rozumiana jako
odstepstwo od obowiazujacej normy, ktérag nalezy na powrot
wcieli¢ w zycie. W podrgczniku Do [taki w ten wlasnie sposob
potraktowano wiersz Ocalony Tadeusza Rozewicza (t. 3, s. 178).
Autorzy dwukrotnie sugeruja, zeby deklaracj¢ niewiary z tomu
Niepokoj, poparta badz co badz waznymi dla kultury europejskiej
racjami filozoficznymi 1 antropologicznymi, potraktowac jako
postawe domagajaca si¢ terapii moralnej i religijnej. Pytanie ,,Kogo
przypomina mistrz i nauczyciel? Kto ma moc przywracania
utraconych zmystéw, nazywania rzeczy i oddzielania $wiatta od
ciemnos$ci?” oraz polecenie ,,Wyszukaj w Biblii dowolng sceng
uzdrowienia chorego” tworzy falszywa  perspektywe
interpretacyjng, w ktorej postawa $wiatopogladowa Roézewicza
przedstawiona zostaje nie jako autonomiczne stanowisko, ale stan
wymagajacy uleczenia. Manipulacja taka ustanawia hierarchig
$wiatopogladow, gdzie $wiatopogladowi religijnemu przypada
miejsce nadrz¢dne, gdyz tylko chrzescijanski, a $cislej katolicki
punkt widzenia moze do konca objasni¢ stanowiska nie religijne.
Jezeli hierarchia taka nie zostanie zrelatywizowana przez zderzenie
z innymi, roéwnorz¢gdnymi objasnieniami, na przyklad z
perspektywa zewngtrzng wobec postaw religijnych, to z
konieczno$ci wytwarza¢ bedzie poczucie wyzszosci, ktoére w
praktyce politycznej i spotecznej zaowocuje dyskryminacja ze
wzgledu na S$wiatopoglad. Aby zapewni¢ rdéwno$¢ praw
republikanska szkota ma obowigzek prezentowania rdznych
punktow widzenia i nie wolno jej przedstawia¢ zadnych rozwigzan
partykularnych jako prawd obowigzujacych.

Odruchy wrogosci wobec nowych grup mniejszosciowych,
$wiadczace o odradzaniu si¢ postaw ksenofobicznych, wskazuja, ze
charakterystyczna  dla  kultury = polskiej  nieumiejetnos¢
asymilowania inno$ci nie da si¢ wytlumaczy¢ trwaniem takich czy
innych stereotypow dotyczacych ktorej§ mniejszosci. Wyjasnienia
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wymaga raczej uparta obecnos¢ ksenofobicznych klisz w zyciu
spotecznym oraz ich zdumiewajaca zywotno$¢. Glgbszej przyczyny
zta nalezy szuka¢ w obowigzujacym w Polsce etnicznym modelu
tozsamos$ci grupowej potaczonej z niechecia do republikanskiego
tadu spotecznego. Nawet elity polityczne i intelektualne zdaja si¢
nie dostrzega¢ sprzecznosci miedzy republikanskim ustrojem
Rzeczpospolitej a  praktyka polityczng, poczynajac  od
pobtazliwosci prokuratury i1 sadéw dla jawnie rasistowskich
publikacji po powszechng akceptacje dla obecnosci symboli religii
panujacej w instytucjach panstwa. Wydaje si¢ zatem, ze warunkiem
skutecznego przeciwdziatania antysemityzmowi i ksenofobii jest
nie tylko zwalczanie antysemickich pogladéw, lecz przede
wszystkim konsekwentne odwotywanie si¢ do republikanskich
standardow zycia spotecznego.

(1)Podobna logika odnosi si¢ do wszystkich dziedzin wolnos$ci. W
zyciu wspolnym gwarantem wolnosci jednostkowej jest zawsze
jakie$ ograniczenie wolnos$ci wszystkich czlonkéw grupy. Jezeli
kazdy chce czu¢ si¢ bezpiecznie, to nikomu nie wolno stosowac
przemocy, jezeli kazdy chce zachowa¢ wlasnos¢, to nikomu nie
wolno kras¢.

(2)Ponadto Miasto umieszczono w rozdziale o Kaszubach, na tle
kaszubskiej gwary, a wiec na tle polskim, nie poruszajac sprawy
jego wyraznej odmiennosci.
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